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RESUMEN

Este articulo es el resultado de una labor auténoma y critica de los estudiantes de la carrera de
Hoteleria y Turismo de la Pontificia Universidad Catolica del Ecuador, sede Santo Domingo.
Responde a una necesidad de cambio en cuanto a la posicién de los estudiantes respecto al
proceso de aprendizaje de la asignatura Epistemologia. Hasta el momento eran meros
receptores y reproductores del saber. El presente ejercicio permitié un despertar en la
consciencia de quienes participamos en dicho ambiente educativo de nivel superior para lograr
la autogestion del conocimiento como quehacer critico. Para ello, resituamos a los estudiantes
como autores, protagonistas y los docentes como cogestores, coparticipantes y entes
facilitadores del didlogo intelectual. Se desarrollé a través de la perspectiva narrativa, esta
consiste en contar las experiencias de aprendizaje.

PALABRAS CLAVE: epistemologia; critica; educacion; perspectiva narrativa
CRITICAL EPISTEMOLOGY OF EDUCATION
An essay from the narrative perspective for learning

ABSTRACT

This paper is the result of an autonomous and critical work of the students of the Hospitality
and Tourism career of the Pontifical Catholic University of Ecuador, Santo Domingo. Responds
to a need for change regarding the position of students regarding the learning process of the
subject Epistemology. Until now they were mere receivers and reproducers of knowledge. The
present exercise allowed an awakening in the consciousness of those who participate in said
higher education environment to achieve self-management of knowledge as a critical task. To
do this, we resituate the students as authors, protagonists and the teacher as co-manager,
co-participant and facilitator of the intellectual dialogue. It was developed through the
narrative perspective, it consists in telling the learning experiences.
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INTRODUCCION

En el presente trabajo vamos a dar a conocer cdmo ha devenido en experiencia significativa el
proceso de ensefanza y aprendizaje de la Epistemologia desde una perspectiva narrativa. La
idea nacio por parte de nuestro profesor Hishochy Delgado Mendoza, quien nos faculté para
hacer este ensayo y compartirlo con la comunidad lectora. De ahi que nos desplazamos por el
andamiaje tedrico, practico y dialégico de una educacién emancipadora y creativa: un vinculo
de estudiante y profesor para la colectividad a través del aprendizaje.

La importancia de conocer la ensefianza universitaria desde adentro y su desarrollo cotidiano
sobrepasa documentos oficiales, en nuestro caso estamos formandonos en la Pontificia
Universidad Catolica del Ecuador sede Santo Domingo en donde nuestra educacion esta
enfocada implicitamente en estudiar a fondo las ciencias ya establecidas asi como también en
adquirir conocimientos nuevos y renovadores de la epistemologia como filosofia en el medio
estudiantil en el que nos formamos.

El componente critico de nuestro trabajo esta relacionado con la Epistemologia del
aprendizaje “Desde el punto de vista etimoldgico, el término griego epistemologia consta de
los vocablos epistéme (conocimiento, saber) y logos (teoria). Es el estudio del conocimiento
humano y de la ciencia: sus métodos, estructura y sus criterios de demarcacion” (Sandin, 2003,
p.3)". Es decir que la construccion del conocimiento se inicia dentro del aula de clases con la
ayuda del docente que debe tomar en cuenta la mejor forma para llegar a nosotros los
estudiantes y captar la informacion brindada, pero el empeno es individual aplicando la
revision en casa para el aumento de su conocimiento.

El enfoque que vamos a realizar va de la mano con la perspectiva narrativa, que “Es una
dialéctica entre lo que se esperaba y lo que sucedid, entre lo previsto y lo excitante, entre lo
candnico y lo posible, entre la memoria y la imaginacién. Y nunca es inocente” (Bruner, 2003,
p.1). Tomaremos en cuenta la investigacion cualitativa donde vamos a relatar tal cual nuestro
proceso de aprendizaje dentro del aula de clases, dando nuestros relatos personales y vividos.
La investigacion cualitativa hace referencia al conocimiento especifico que los/as docentes

desarrollan acerca de cémo hacer comprensible a los/as estudiantes la materia que ensefian o

dicho de otro modo a la peculiar representacion que el docente hace de la misma para ser

presentada, ensenada, al alumnado (Paz, 2003, p. 41).



Dentro del aula de clase, serd un proceso reflexivo, ya que nuestro punto de inicio esta basado
en nuestra experiencia particular y de esta manera lo podemos aplicar a lo general, y
continuamente hacer una revision de la literatura que sea referente a la epistemologia

pedagdgica.

DESARROLLO

MARCO ONTOEPISTEMOLOGICO DEL APRENDIZAJE CRITICO

1.1 Del ser y su condicién critica

Desde el punto vista de nosotros los estudiantes creemos tener ya establecido que es la critica,
pero a partir del cuestionamiento que nos hacemos cuando analizamos lo que establece Peréz
& Gardey (2011) “es un examen o juicio que se formula seguin una situacién, servicio, propuesta,
persona u objeto” (p. 1).5e puede llegar a la conclusién que nuestra idea de critica es demasiado
empirica y simple.

Asi mismo podemos establecer una forma conceptual dentro de nuestra drea de educacion que
el alumno debe presentar una disposicion para aprender, es decir, el alumno tiene que
manifestar una disposicion para relacionar su estructura cognitiva, de forma no arbitraria y no
literal, con los significados que capta de los materiales educativos, potencialmente

significativos (Gowin, 1981).

1.2 Epistemologia del aprendizaje critico

Antes de establecer qué es la epistemologia del aprendizaje critico empezaremos por conocer
uno de sus pilares. Este pilar es la filosofia, ciencia que nos indica, que es el apoyo o el muro para
aprender el fendmeno del aprendizaje, entonces tomaremos como referente a Kuhn (1962), “la
ensefanza de la ciencia debe de estar orientada al aprendizaje de conceptos, los factores
sociales intervienen en el aprendizaje” esto nos indica que la sociedad estd muy inmersa en la
formacion educativa.

La teoria critica segun Habermas (1954), constituye un “Conjunto de reglas, principios y
conocimientos acerca de una ciencia, una doctrina o una actividad, prescindiendo de sus

posibles aplicaciones practicas” se diferencia de la teoria tradicional porque nos indica que es



conjunto organizado de ideas que explican un fenémeno, deducidas a partir de la observacion,
la experiencia o el razonamiento l6gico y aunque diferentes, existe una conexién entre la
racionalidad tecnolégica que es no es mas que un sistema de relaciones no lineales, con
componentes ,estructuras y objetivos.

Ahora bien establezcamos qué es aprendizaje, pues como lo denomina Pérez (2008)
“aprendizaje al proceso de adquisicién de conocimientos, habilidades, valores y actitudes,
posibilitado mediante el estudio, la ensenanza o la experiencia. Dicho proceso puede ser
entendido a partir de diversas posturas, lo que implica que existen diferentes teorias vinculadas
al hecho de aprender La psicologia conductista”, un ejemplo, describe el aprendizaje de
acuerdo a los cambios que pueden observarse en la conducta de un individuo. El proceso
fundamental en el aprendizaje es la imitacion la repeticién de un proceso observado, que
implica tiempo, espacio y habilidades.

Basandonos en esto podemos determinar que de esta forma, los estudiantes de la Pontificia
Catdlica del Ecuador sede Santo Domingo utilizan el aprendizaje enfocado a redescubrir y
construir a través de las ciencias una nueva forma de crear conocimiento, puesto que los
avances educativos evolucionan todos los dias, nosotros como aprendices no podemos
quedarnos atras. (Pérez, 2008).

Nuestra principal mision es traer la ciencia neta, el concepto como tal de ciencia mucho mas alla
de lo que se ha conocido y queremos entender y a través de esto comprender cémo esta
estructurada la ciencia como tal y como el aprendizaje de esta nos ayuda a encaminarnos en
redescubrir nuestros conocimientos perdidos y asi mismo crear un concepto diferente del que
conocemos, mucho mas tecnificado.

Entonces con el conocimiento y el pleno dominio de la ciencia y la filosofia establecemos que
la epistemologia del aprendizaje critico se basa fundamentalmente en la interaccion maestro y
alumno; con la correcta armonia y la guia adecuada el aprendiz se convertira en maestro con
sus propias teorias basadas en el estudio de la ciencias mismas, bajo una nocién plena de

realidad y conciencia de lo que nos falta y lo que podemos hacer para solucionarlo.



1.3. Nosotros que pensamos sobre la epistemologia critica desde la universidad

Como estudiantes en formacién podemos advertir que estamos inmersos en la epistemologia,
puesto que en cada materia encontramos ciencia y el objeto de la existencia de la
epistemologia es estudiar las ciencias, pero lo critico es lo que formamos con cada experiencia
adquirida todos los dias, entonces estamos inmersos en la epistemologia critica, ya que con ella
trabajamos y desarrollamos nuestro potencial del conocimiento.

Asi mismo, mas alla de eso, como seres humanos utilizamos las teorias y la ciencia con el fin de
llegar a un consenso con las nuevas ideas diferentes y frescas que tenemos para conducirlas
hacia la evolucién de la educacién, y una critica construida a partir de una reconstruccién de
teorias de diferentes autores como Immanuel Kant y Habermas, hacemos esto con el objetivo
de formarnos con mas destreza en el arte de las ciencias criticas.

Con esta técnica de aprender y establecer ideas nuevas a partir de los grandes pensadores y sus
teorias, llegamos a una conclusién clara de que vemos la critica no como simples teorias
pérdidas en un espacio tiempo, sino como una manera y estilo de pensar, por lo que debemos

tomar con pinzas esta palabra dentro del mundo de la ciencia y del campo epistemolégico.

2- EL METODO CRITICO EN EL APRENDIZAJE DE LA EPISTEMOLOGIA
2.1- Método Critico

El método critico se define como una disciplina de la razén, aunque se reconoce que la
expresion trascendental designa a ciertas estructuras de la mente las cuales hacen posible el
conocimiento, se refiere a los diferentes ambitos intelectuales en donde interviene la critica, y
de la cual se hace uso para poder proyectar atencion.

A la critica de la razon practica debia seguir el sistema, la metafisica de las costumbres, que se
divide en principios metafisicos de la doctrina del derecho y principios metafisicos de la
doctrina de la virtud (como réplica de los principios metafisicos de la ciencia de la naturaleza,

ya publicados) (Kant, 1796, p. 205).



Lo que nos da a conocer este autor es la interaccion que realizamos dentro del aprendizaje
como tal, es una experiencia diferente, ya que al adquirir conocimiento se experimenta la critica
de manera mas profunda, por ejemplo, dentro de nuestro estudio de Epistemologia se analizan
varios enfoques del tema dado por el docente, pero el punto critico de cada estudiante es
distinto, porque logra que el tema sea visto y analizado de distinta manera. La finalidad del
docente es hacer que construyamos un mismo conocimiento basado en el tema, desde
valoraciones y puntos de vistas diversos, obligados a dar nuestras opiniones, criterios, que se
desprende desde de lo que se aprende junto a lo que se posee como experiencia y
conocimiento.

El método trascendental o critico consistid en proyectar la atencién, no sobre los objetos
mismos, sino sobre el saber que nos los da, indagando las bases o elementos del conocimiento.
Se trata, por lo tanto, de la investigacion de las condiciones necesarias de toda experiencia,
mientras que La critica de la razén pura de Kant establece en sus resultados este método.
Cuanto este debe ser posible a priori”, un conocimiento es trascendental en la medida en que
nos permite comprender que ciertas representaciones son posibles solamente a priori (cf.
A56/B80). La investigacion critico-trascendental es, pues, una investigacién acerca de las
condiciones del conocimiento puro. (Kant, 1796, pp. 213-214).

El criterio de (Horkheimer, 2000) afirma que “el método critico se inclina por un enfoque
multidisciplinario e interdisciplinario que le permite comprender o acercarse mas a una
comprension cabal del mundo”, es decir, que el método critico no solo requiere de la razén sino
también debe ir de la mano con una precisa disciplina para centrar su atencion de una manera
positiva.

Tomando en cuenta las ideologias de Kant acerca del método critico, podemos decir que este
pertenece a diferentes ambitos intelectuales y de la misma forma a diferentes areas en las que
la critica puede hacerse presente. Siempre y cuando estas criticas sean dirigidas a construir
mejores posibilidades para el ambito a las que sea encaminada, es por eso que se considera al

método critico como una disciplina de la razén. Kant se da en la aplicacién de una metodologia

propia y caracteristica de la filosofia critica, la llamada deduccién trascendental.(Kant, 1796)



como una disciplina de la razén. Kant se da en la aplicacién de una metodologia propia y
caracteristica de la filosofia critica, la llamada deduccién trascendental. (Kant, 1796).

De esta manera podemos definir al método critico, mediante el criterio de los autores que
hemos tomado en cuenta anteriormente, como una disciplina de la razén tomada para el
aprendizaje y fortalecimiento en ambitos intelectuales como también en areas en donde se
pueda presentar una critica, ya sea esta para el desarrollo y evolucién de un drea o también de

un nuevo saber.

2.2.- Epistemologia en el proceso de aprendizaje.

La epistemologia en la educacién juega un papel importante, porque permite lograr avances
significativos en los distintos campos del aprendizaje y el conocimiento, La epistemologia de la
educacioén se ocupa de la organizacion de las distintas ideas, asi como también de nuestra
forma de aprendizaje la cual dada de una buena manera nos ayuda a comprender y a
facilitarnos la forma de aprender, ya que desde varios puntos de vista siempre un buen
profesor, creara un buen alumno, asi pues es que nuestros profesores nos transmiten todos sus
conocimientos a través de sus metodologias las cuales nos ayudan a canalizar y, a su vez,
entender el verdadero objeto de la ciencia .

Por tanto, la epistemologia debe ser referida a la practica. Los problemas que presenta la
educacion pertenecen a las necesidades mas frecuentes del vivir humano, de modo que no es
suficiente un tipo estandarizado de respuesta para todos los problemas. Se configura la
necesidad de disponer de una doctrina articulada que se pueda integrar en funcion de la clase,
de los problemas propuestos y de sus necesidades. La epistemologia tiene como objetivo
propio no la educacién en si, sino la teoria de esta, la teoria pedagogica se compone de todas

las informaciones que han influido para llegar a un concepto claro y preciso de la misma.

CONCLUSIONES

La critica en la ensefianza de la Epistemologia se logra a través de propuestas autdnomas de los

estudiantes, por medio de la autogestion que invita a investigar y producir textos. De la tinica



manera que desarrollamos aptitudes escriturales para discursar criticamente, es escribiendo
desde la academia sobre problemas educativos. La perspectiva narrativa nos permitié contar
nuestra historia de aprendizaje de una manera mas diversita y atractiva para quienes lean este
articulo. Debemos agradecerles a quienes propician el didlogo, a quienes buscan nuevas
formas de ensenanza y aprendizaje. Docentes y estudiantes, ambos protagonistas, siempre
tendremos algo que contar y es a través de un ambiente educativo flexible que se logra el

aprendizaje critico y significativo.
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RESUMEN

La Educacién andragogica en performatividad posthumanista sobre los nuevos
materialismos impone una nueva perspectiva de analisis para la formacion del ser
adulto. Por ello, se persigue con esta propuesta una manera diferente de contribuir
con la preparaciéon del individuo desde el desprendimiento de un materialismo
educativo anticuado para hacerlos llegar a nuevos materialismos donde las ciencias
juegan, se articulan, se desplazan activamente con la subjetividad de la persona
humana, con la imaginacién y la creatividad. Por tal razon, se impone una
complicidad, donde toda la historia personal influye en la formacion, se imbrica, se
mezcla para la construccion y la apropiacion de nuevos conocimientos.

PALABRAS CLAVE: educacion andragogica; nuevos materialismos; performatividad
posthumanista

POSTHUMANIST PERFORMATIVITY: LIFE EXPERIENCES AS ACT EDUCATIONAL

ABSTRACT

The andragogic education in posthumanist performativity on the new materialisms
imposes a new perspective of analysis for the formation of the adult being. Therefore,
this proposal pursues a different way of contributing to the preparation of the
individual from the detachment of an outdated educational materialism to make them
arrive at new materialisms where science play, articulate, move actively with the
subjectivity of the human person, with imagination and creativity. For this reason, a
complicity is imposed, where all personal history influences training, overlaps, mixes
for the construction and appropriation of new knowledge.

KEYWORDS: andragogic education; new materialisms; posthumanist performativity



INTRODUCCION

La nueva era, sus abordajes distintos para el acercamiento del hombre a su realidad
¥ su preparacion para los conflictos postmodernos nos obliga a replantear lo que hoy
sucede desde la educaciéon para adultos. La educacion andragogica en los tiempos
actuales impone una manera nueva, un reto para la educacion y para la formacion del
ser humano, con los nuevos materialismos. Por su parte, el lenguaje “cientifico” y lo
que ello implica dentro del positivismo en crisis, nos resultaba inapropiado para
abordar —desde una perspectiva narrativa- la “performatividad posthumanista” y los

“nuevos materialismos”. Caraballo (2007) plantea:

no se limita a la adquisicion de conocimientos y mejora de habilidades y destrezas, sino
que consiste en un proceso de desarrollo integral, donde el individuo crece como
persona, como profesional, como padre de familia, como ente social que forma parte de
una comunidad en la cual es capaz de desenvolverse de la manera mas adecuada
posible (p. 192)

De ahi que, acudimos a la gracia de la autobiografia que segun Wild (2002): “es
irresistible” (p.45); esta da paso a la extroversion de la subjetividad, dialoga con los
participantes y mantiene el correlato con los objetos de interés. Todo ello es
compatible con el paraguas construccionista que ha devenido enfoque desarrollador

del Doctorado en Artes y Educacion de la Universidad de Barcelona.

No hemos seguido una cronologia en la citas de autores, sino que en la medida en que
fuimos viviendo experiencias con los seminarios Introduccién al Construccionismo,
Genealogia de los Estudios de Cultura Visual, Perspectivas criticas de la Educacion
Artistica, el recuerdo de nuestras conversaciones en la Pontificia Universidad Catdlica
del Ecuador, las voces y los cuerpos en el andar por las calles de Barcelona; fueron
edificando nuestro andamiaje de ideas relacionadas con el texto titulado
Posthumanist performativity: Toward an Understanding of How Matter Comes to

Matter, de Karen Barad.



DESARROLLO

La idea de lo “post” hace temblar cuestiones semanticas en nuestro repertorio
lingliistico, lo hemos visto mas de una vez en los libros de Historia del Arte:
Postimpresionismo, Postmodernismo, por mencionar algunos ejemplos. Todavia nos
resulta un signo lingiiistico impreciso. Lo consideramos, generalmente, como una

cuestion temporal y espacial de tendencias.

El humanismo lo habiamos estudiado como principio antropocéntrico que daba forma
y concepto al Renacimiento de los siglos XV y XVI, un constructo ético (ademas) que
hasta nuestros dias representa lo humanamente concebido. Por lo tanto, aqui aparece
el primer nodo: “performatividad posthumanista” ¢A qué se refiere? ¢Qué relacion
tendra con los Nuevos materialismos? Sigue importando el lenguaje, el discurso y la
teoria de la cultura, como dijo Karen Barad; pero ¢en qué momento advertimos que la

materia y sus proyecciones también importan?

Cuando leiamos el titulo del texto, pensabamos en la teoria de la sustancia de
Aristoteles. Abran los ojos porque ya “ha llovido sobre lo mojado” y los clasicos de la
antigliedad griega han pasado de moda, se consideran mitos de una historia
hegemonica como muchas veces hemos escuchado. Aceptamos la posibilidad de que
sean prejuicios, en fin; pero no podiamos dejar de acotar la trascendencia de la
materia desde la mirada hilemorfista de la concepcion aristotélica y que va mas atras
en €l tiempo con el apeiron de Anaximandro. Desde entonces la materia no se refiere
meramente al principio fisico, sino que €l fin ultimo de esta se encuentra en la relacion
con los demas componentes sociales. Con esta ligera intuicidén no damos por sentado
que en la materia de la que habla Karen Barad no haya aporte, ya veremos mas

adelante.

Durante la lectura hallamos nombres claves que se posicionaron en la palestra de los
mencionados tedricos y filosofos que abordaron temas como la representaciéon, el
cuerpo, el feminismo; entre ellos Foucault y Judith Butler respectivamente.

Prestamos especial atencion en la figura femenina, ahora que esta en boga el



feminismo. Resulta que a lo largo de la década de los noventa, Judith Butler articulo
sus teorias de género a partir del legado de Austin y Derrida, quienes ya venian
hablando de “performatividad” desde mediados del siglo XX. La “performatividad” fue
entendida como una expresion compleja que deviene en construccion social y cultural
entre las palabras y las acciones que emanan del sistema material. Esto lo
mencionamos porque uno de los elementos constituyentes de la materia -con mayor
carga expresiva, inferido en el texto de Karen Barad- es el cuerpo y su accion. A

proposito, Butler (2002), expreso:

El cuerpo no es una realidad material factica o idéntica a si misma; e€s una
materialidad cargada de significado (...) y la manera de sostener ese significado
es fundamentalmente dramatica. Cuando digo draméatico me refiero a que el
cuerpo no es simplemente materia sino una continua e incesante materializacion
de posibilidades. Uno no es simplemente un cuerpo, sino, de una manera clave,
uno se hace su propio cuerpo y, de hecho, uno se hace su propio cuerpo de
manera distinta a como se hacen sus cuerpos sus contemporaneos y a como se

lo hicieron sus predecesores y a como se lo haran sus sucesores.

Nos parecié convincente la idea del espejo (como metafora visual) con que se observa
la materia de nuestras representaciones: un desplazamiento de la mirada por nuestro
cuerpo, nuestra materialidad cultural, esa que ha sido construida con la sociedad. El
domingo 2 de octubre, vivi momentos que me hacian pensar en el fenémeno de la
representacion y sospechabamos de la performatividad: visitamos el museo Picasso y
emergi0 un dialogo que conectaba nuestros estudios en teoria critica de las
vanguardias artisticas europeas con los significados de los hechos de caminar frente
a la obra, escuchar la diversidad de historias entorno a esta, los brotes de imaginacion

compartida, entre otras emociones.

La imagen siguiente fue tomada en el barrio gotico de Barcelona, su campo visual

consiste en una bicicleta, una pizarra con la frase del dia y una cadena. Dicha imagen



nos trasladaba al folkldrico solar de la Habana Vieja (un viaje retrospectivo). Por la
noche -después de publicar dicha fotografia, desde América- nos preguntaban si
habiamos encontrado botada La bicicleta de Carlos Vives y Shakira. En esta ocasion
el signo visual fue el estimulo de nuestras conversaciones; mas que la imagen literal

que ni hablaban de ella.

Imagen 1: Nuevos materialismos en el Barrio Gético de Barcelona, Espafna

Es impresionante como desde la propia vida del mundo material se construyen
historias con distintos enfoques. Barad hace énfasis en las teorias performativas y
feministas para el desarrollo de las ciencias. Los nuevos materialismos conforman un
horizonte de inter e intrasubjetividad del sistema forma que incluye la cultura visual
como una “coreografia de accion dialéctica”, manera muy poética que escuché en el
segundo encuentro que tuvimos con Aida Sanchez de Serdio como parte del Master de

Artes Visuales y Educacion: un enfoque construccionista.

El martes 4 de octubre del 2016 asistimos al seminario de Educacion artistica,
perspectivas criticas y practica educativa, Fernando Hernandez presentaba un
proyecto titulado Show your own gold que nos llamaba mucho la atencién, sobre todo
por el peso posthumanista de la performatividad que en este afloraba. Cada idea que
exponia la relacionabamos con las teorias de representacionalismo y performatividad
tratadas por Karen Barad. Un proyecto que intentaba acompafar a personas que se
re-descubrian por medio de la actividad educativa performatica implicando a los
objetos (no cosificados sino humanizados) “el objeto que te identifique o sea parte de
tu vida”, “retratos del interior”, “el storyboard que hable de ti” hasta la fiesta como
colofon. Rafael y yo nos miramos como quienes descubren el camino de la propuesta

posthumanista de los nuevos materialismos.

En los procesos pedagogicos de las ciencias, la performatividad posibilita la practica



dinamica del aprendizaje, todos somos actores y cada uno representa un papel
importante en la arquitectura educativa. La intervencion del relato cultural: lo
experiencial, lo experimental y trascendental de la vida; deben constituir a la accion
educativa. La aproximacion al texto de Karen Barad (en cuestioén) nos hizo recapitular

una estrategia didactica que parte de la iniciativa de mi amigo Rafael Canadas.

Cuando nos consumia el burocratismo y los caprichos de un sistema dogmatico que
priorizaba la gestion del modelo tradicional educativo, Cafnadas decia: “En momentos
dificiles, debemos ser piratas; y si hay mal tiempo, nos salvara cervantear”. Todo ello
se debia a que la “fabrica” estaba a toda velocidad como en Tiempos Modernos de
Chaplin, una metafora que nos permite describir situaciones sin caer en lo obvio ni lo

obtuso.

Eso bueno tienen los nuevos materialismos, maneja la metafora como una facultad,
“una forma de conocimiento mas objetivo que no solo hace que aparezcan imagenes

en la mente del receptor; ella es imagen” (Olivera, 2011, p. 105).

Ese dia Rafael llevo una bandera de pirata y la foto que lo representaba. La imagen del
pirata despertaba el deseo de caminar hacia la ensenanza desde la metafora, se
alzaron las velas y emprendimos la aventura del saber con arte. Aqui les mostramos
una foto de Rafael Canadas y la copia de su correo electronico después que vivimos €l

lio que teniamos armado con Los nuevos materialismos.
Estimado Hishochy,

aqui te envio | as folos que me pediste.

Las palabras daves que se esconden delrés de estas
fotos son:

- lavida es una met&fora de la mente

- la frontera como espaci o de ampliacion de
posibilidades, donde desaparece la comodidad y
empiezala incertidumbre y los nuevos
descubrimientos

- 5 un pirata arriesgarse a explorar nuevos
territorios

- cervantear

- todo es una historia. .

Un fuerte abrazo,

Rafae

Imagen 2: Nuevos materialismos desde la nocién del educador pirata

La experiencia que les acabamos de contar es un ejemplo del giro from
representationalism to performativity expuesto por Karen Barad: en medio de un
espacio educativo, institucionalizado, donde se trabaja con imagenes, la
actuacion de las entidades culturales sirvieron para desprendernos de un



desplazan activamente con la subjetividad de la persona humana, con la imaginacion

y la creatividad.

De manera que la performatividad va mas alla de lo fisico, habita en zonas
“onto-epistemologicas” como diria Marian Lépez; invita a la anamnesis personal y
colectiva, inserta la materia en una danza de relatos compartidos; es algo metafisico
en tanto abraza lo invisible de la materia. Lo corpéreo en posicién se convierte en un
fenomeno comunicativo que prescinde del lenguaje entendido como mera expresion
linglistica. Es esta — en parte- la vision posthumanista, la cual no distingue lo
humano de lo inhumano en las practicas discursivas, sino que integra a los objetos

en la vida social como entidades significativas.
CONCLUSION

Para concluir, la performatividad posthumanista como expresion de los nuevos
materialismos que incluyen objetos en los estudios de las ciencias, del feminismo, de
las teorias relacionadas con la critica social y resitia al humano en un mundo
material que se proyecta desde la actuacion dinamica-fenomenologica de la sociedad,
constituye una mirada ontoepistemolégica de los actos en el devenir intelectual. Esto
se debe a la condicién que Barad (2003) refleja en los dos ultimos parrafos del texto
abordado: “Human” are part of the world-body space in its dynamic structuration...

we know because “we” are the world” (p. 829).
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