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Numerosos trabajos han sido realizados en estos últimos 
años en relación con la conjunción de estrategias  educativas
 para mejorar el proceso de enseñanza aprendizaje, desde la

 visión que es necesario un análisis de las formas como se
enseña  a partir de la realidad de nuestros estudiantes, es así

 que la inclusión educativa es cada vez más latente en las 
escuelas ecuatorianas; los espacios de integración advierten 

la presencia de  un alumnado heterogéneo.
Pensamos que el campo de los estudios del proceso de 

enseñanza aprendizaje adquiere su interés, su riqueza y su 
complejidad, la de estar situado en la interface entre relaciones 
docente estudiante y análisis comparado de las realidades que
 vive cada individuo en su forma de aprender. Desde nuestro 

punto de vista, el procedimiento íntimo del proceso de 
enseñanza aprendizaje, emergen del trabajo de estudiantes y

 docentes, que debe tener en cuenta e impregnarse de
 re�exiones más generales sobre las condiciones de estabilidad 

y permanencia de los estudiantes y de la forma cómo se
 trans�eren los conocimientos. Sólo de esta manera podrán surgir

 preguntas y problemáticas nuevas, cada vez más de�nidas 
capaces de tener en cuenta las dinámicas con�ictuales que

atraviesan los niños, jóvenes y adultos en su forma de aprender.
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RESUMEN

 La Educación andragógica  en performatividad posthumanista sobre los nuevos 
materialismos impone una nueva perspectiva de análisis para la formación del ser 
adulto. Por ello, se persigue con esta  propuesta una manera diferente de contribuir 
con la preparación del individuo desde el desprendimiento de un materialismo 
educativo anticuado para hacerlos llegar a nuevos materialismos donde las ciencias 
juegan, se articulan, se desplazan activamente con la subjetividad de la persona 
humana, con la imaginación y la creatividad. Por tal razón, se impone una 
complicidad, donde toda la historia personal influye en la formación, se imbrica, se 
mezcla para la construcción y la apropiación de nuevos conocimientos.

PALABRAS CLAVE: educación andragógica; nuevos materialismos; performatividad 
posthumanista

POSTHUMANIST PERFORMATIVITY: LIFE EXPERIENCES AS ACT EDUCATIONAL

ABSTRACT 

The andragogic education in posthumanist performativity on the new materialisms 
imposes a new perspective of analysis for the formation of the adult being. Therefore, 
this proposal pursues a different way of contributing to the preparation of the 
individual from the detachment of an outdated educational materialism to make them 
arrive at new materialisms where science play, articulate, move actively with the 
subjectivity of the human person, with imagination and creativity. For this reason, a 
complicity is imposed, where all personal history influences training, overlaps, mixes 
for the construction and appropriation of new knowledge.

KEYWORDS: andragogic education; new materialisms; posthumanist performativity



La nueva era, sus abordajes distintos para el acercamiento del hombre a su realidad 

y su preparación para los conflictos postmodernos nos obliga a replantear  lo que hoy 

sucede desde la educación para adultos. La educación andragógica en los tiempos 

actuales impone una manera nueva, un reto para la educación y para la formación del 

ser humano, con los nuevos materialismos. Por su parte, el lenguaje “científico” y lo 

que ello implica  dentro del positivismo en crisis,  nos resultaba inapropiado para  

abordar –desde una perspectiva narrativa- la “performatividad posthumanista” y los 

“nuevos materialismos”. Caraballo (2007) plantea: 

no se limita a la adquisición de conocimientos y mejora de habilidades y destrezas, sino 
que consiste en un proceso de desarrollo integral, donde el individuo crece como 
persona, como profesional, como padre de familia, como ente social que forma parte de 
una comunidad en la cual es capaz de desenvolverse de la manera más adecuada 
posible (p. 192)

 De ahí que, acudimos a la gracia de la autobiografía que según Wild (2002): “es 

irresistible” (p.45); esta da paso a la extroversión de la subjetividad, dialoga con los 

participantes y mantiene el correlato con los objetos de interés. Todo ello es 

compatible con el paraguas construccionista que ha devenido enfoque desarrollador 

del Doctorado en Artes y Educación de la Universidad de Barcelona. 

No hemos seguido una cronología en la citas de autores, sino que en la medida en que 

fuimos viviendo experiencias con los seminarios Introducción al Construccionismo, 

Genealogía de los Estudios de Cultura Visual, Perspectivas críticas de la Educación 

Artística, el recuerdo de nuestras conversaciones en la Pontificia Universidad Católica 

del Ecuador, las voces y los cuerpos en el andar por las calles de Barcelona; fueron 

edificando nuestro andamiaje de ideas relacionadas con el texto titulado 

Posthumanist performativity: Toward an Understanding of How Matter Comes to 

Matter, de Karen Barad. 
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La idea de lo “post” hace temblar cuestiones semánticas en nuestro repertorio 

lingüístico, lo hemos visto más de una vez en los libros de Historia del Arte: 

Postimpresionismo, Postmodernismo, por mencionar algunos ejemplos. Todavía nos 

resulta un signo lingüístico impreciso. Lo consideramos, generalmente, como una 

cuestión temporal y espacial de tendencias. 

El humanismo lo habíamos estudiado como principio antropocéntrico que daba forma 

y concepto al Renacimiento de los siglos XV y XVI, un constructo ético (además) que 

hasta nuestros días representa lo humanamente concebido. Por lo tanto, aquí aparece 

el primer nodo: “performatividad posthumanista”. ¿A qué se refiere? ¿Qué relación 

tendrá con los Nuevos materialismos? Sigue importando el lenguaje, el discurso y la 

teoría de la cultura, como dijo Karen Barad; pero ¿en qué momento advertimos que la 

materia y sus proyecciones también importan?

Cuando leíamos el título del texto, pensábamos en la teoría de la sustancia de 

Aristóteles. Abran los ojos porque ya “ha llovido sobre lo mojado” y los clásicos de la 

antigüedad griega han pasado de moda, se consideran mitos de una historia 

hegemónica como muchas veces hemos escuchado. Aceptamos la posibilidad de que 

sean prejuicios, en fin; pero no podíamos dejar de acotar la trascendencia de la 

materia desde la mirada hilemorfista de la concepción aristotélica y que va más atrás 

en el tiempo con el ápeiron de Anaximandro. Desde entonces la materia no se refiere 

meramente al principio físico, sino que el fin último de esta se encuentra en la relación 

con los demás componentes sociales. Con esta ligera intuición no damos por sentado 

que en la materia de la que habla Karen Barad no haya aporte, ya veremos más 

adelante. 

Durante la lectura hallamos nombres claves que se posicionaron en la palestra de los 

mencionados teóricos y filósofos que abordaron temas como la representación, el 

cuerpo, el feminismo; entre ellos Foucault y Judith Butler respectivamente. 

Prestamos especial atención en la figura femenina, ahora que está en boga el 

feminismo.

DESARROLLO
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Resulta que a lo largo de la década de los noventa, Judith Butler articuló sus teorías 

de género a partir del legado de Austin y Derrida, quienes ya venían hablando de 

“performatividad” desde mediados del siglo XX. La “performatividad” fue entendida 

como una expresión compleja que deviene en construcción social y cultural entre las 

palabras y las acciones que emanan del sistema material. Esto lo mencionamos 

porque uno de los elementos constituyentes de la materia -con mayor carga expresiva, 

inferido en el texto de Karen Barad- es el cuerpo y su acción. A propósito, Butler 

(2002), expresó:

El cuerpo no es una realidad material fáctica o idéntica a sí misma; es una 

materialidad cargada de significado (…) y la manera de sostener ese significado 

es fundamentalmente dramática. Cuando digo dramático me refiero a que el 

cuerpo no es simplemente materia sino una continua e incesante materialización 

de posibilidades. Uno no es simplemente un cuerpo, sino, de una manera clave, 

uno se hace su propio cuerpo y, de hecho, uno se hace su propio cuerpo de 

manera distinta a como se hacen sus cuerpos sus contemporáneos y a cómo se 

lo hicieron sus predecesores y a cómo se lo harán sus sucesores. 

Nos pareció convincente la idea del espejo (como metáfora visual) con que se observa 

la materia de nuestras representaciones: un desplazamiento de la mirada por nuestro 

cuerpo, nuestra materialidad cultural, esa que ha sido construida con la sociedad. El 

domingo 2 de octubre, viví momentos que me hacían pensar en el fenómeno de la 

representación y sospechábamos de la performatividad: visitamos el museo Picasso y 

emergió un diálogo que conectaba nuestros estudios en teoría crítica de las 

vanguardias artísticas europeas con los significados de los hechos de caminar frente 

a la obra, escuchar la diversidad de historias entorno a esta, los brotes de imaginación 

compartida, entre otras emociones. 

La imagen siguiente fue tomada en el barrio gótico de Barcelona, su campo visual 

consiste en una bicicleta, una pizarra con la frase del día y una cadena. Dicha imagen 
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nos trasladaba al folklórico solar de la Habana Vieja (un viaje retrospectivo). Por la 

noche –después de publicar dicha fotografía, desde América- nos preguntaban si 

habíamos encontrado botada La bicicleta de Carlos Vives y Shakira. En esta ocasión 

el signo visual fue el estímulo de nuestras conversaciones; más que la imagen literal 

que ni hablaban de ella. 

Imagen 1: Nuevos materialismos en el Barrio Gótico de Barcelona, España

Es impresionante como desde la propia vida del mundo material se construyen 

historias con distintos enfoques. Barad hace énfasis en las teorías performativas y 

feministas para el desarrollo de las ciencias. Los nuevos materialismos conforman un 

horizonte de inter e intrasubjetividad del sistema forma que incluye la cultura visual 

como una “coreografía de acción dialéctica”, manera muy poética que escuché en el 

segundo encuentro que tuvimos con Aída Sánchez de Serdio como parte del Máster de 

Artes Visuales y Educación: un enfoque construccionista. 

El martes 4 de octubre del 2016 asistimos al seminario de Educación artística, 

perspectivas críticas y práctica educativa, Fernando Hernández presentaba un 

proyecto titulado Show your own gold que nos llamaba mucho la atención, sobre todo 

por el peso posthumanista de la performatividad que en este afloraba. Cada idea que 

exponía la relacionábamos con las teorías de representacionalismo y performatividad 

tratadas por Karen Barad. Un proyecto que intentaba acompañar a personas que se 

re-descubrían por medio de la actividad educativa performática implicando a los 

objetos (no cosificados sino humanizados) “el objeto que te identifique o sea parte de 

tu vida”, “retratos del interior”, “el storyboard que hable de ti” hasta la fiesta como 

colofón. Rafael y yo nos miramos como quienes descubren el camino de la propuesta 

posthumanista de los nuevos materialismos. 

En los procesos pedagógicos de las ciencias, la performatividad posibilita la práctica 
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Es impresionante como desde la propia vida del mundo material se construyen 

historias con distintos enfoques. Barad hace énfasis en las teorías 

performativas y feministas para el desarrollo de las ciencias. Los nuevos 

materialismos conforman un horizonte de inter e intrasubjetividad del sistema 

forma que incluye la cultura visual como una “coreografía de acción dialéctica”, 

manera muy poética que escuché en el segundo encuentro que tuvimos con 

Aída Sánchez de Serdio como parte del Máster de Artes Visuales y Educación: 

un enfoque construccionista.  

El martes 4 de octubre del 2016 asistimos al seminario de Educación artística, 
perspectivas críticas y práctica educativa, Fernando Hernández presentaba un 
proyecto titulado Show your own gold que nos llamaba mucho la atención, 
sobre todo por el peso posthumanista de la performatividad que en este  
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dinámica del aprendizaje, todos somos actores y cada uno representa un papel 

importante en la arquitectura educativa. La intervención del relato cultural: lo 

experiencial, lo experimental y trascendental de la vida; deben constituir a la acción 

educativa. La aproximación al texto de Karen Barad (en cuestión) nos hizo recapitular 

una estrategia didáctica que parte de la iniciativa de mi amigo Rafael Cañadas. 

Cuando nos consumía el burocratismo y los caprichos de un sistema dogmático que 

priorizaba la gestión del modelo tradicional educativo, Cañadas decía: “En momentos 

difíciles, debemos ser piratas; y si hay mal tiempo, nos salvará cervantear”.  Todo ello 

se debía a que la “fábrica” estaba a toda velocidad como en Tiempos Modernos de 

Chaplin, una metáfora que nos permite describir situaciones sin caer en lo obvio ni lo 

obtuso.  

Eso bueno tienen los nuevos materialismos, maneja la metáfora como una facultad, 

“una forma de conocimiento más objetivo que no solo hace que aparezcan imágenes 

en la mente del receptor; ella es imagen” (Olivera, 2011, p. 105). 

Ese día Rafael llevó una bandera de pirata y la foto que lo representaba. La imagen del 

pirata despertaba el deseo de caminar hacia la enseñanza desde la metáfora, se 

alzaron las velas y emprendimos la aventura del saber con arte. Aquí les mostramos 

una foto de Rafael Cañadas y la copia de su correo electrónico después que vivimos el 

lío que teníamos armado con Los nuevos materialismos. 

               

Imagen 2: Nuevos materialismos desde la noción del educador pirata   

La experiencia que les acabamos de contar es un ejemplo del giro from 

representationalism to performativity expuesto por Karen Barad: en medio de un 

espacio educativo, institucionalizado, donde se trabaja con imágenes, la actuación de 

las entidades culturales sirvieron para desprendernos de un materialismo educativo 

anticuado y llegar a nuevos materialismos donde las ciencias juegan, se articulan, se 
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Estimado Hishochy,

aquí te envío las fotos que me pediste.

Las palabras claves que se esconden detrás de estas 
fotos son:

- la vida es una metáfora de la mente
- la frontera como espacio de ampliación de 
posibilidades, donde desaparece la comodidad  y 
empieza la incertidumbre y los nuevos 
descubrimientos
- ser un pirata: arriesgarse a explorar nuevos 
territorios
- cervantear
- todo es una historia...

Un fuerte abrazo,

Rafael  
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La experiencia que les acabamos de contar es un ejemplo del giro from 

representationalism to performativity expuesto por Karen Barad: en medio de un 

espacio educativo, institucionalizado, donde se trabaja con imágenes, la actuación de 

las entidades culturales sirvieron para desprendernos de un materialismo educativo 

anticuado y llegar a nuevos materialismos donde las ciencias juegan, se articulan, se 
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desplazan activamente con la subjetividad de la persona humana, con la imaginación 

y la creatividad. 

De manera que la performatividad va más allá de lo físico, habita en zonas 

“onto-epistemológicas” como diría Marián López; invita a la anamnesis personal y 

colectiva, inserta la materia en una danza de relatos compartidos; es algo metafísico 

en tanto abraza lo invisible de la materia. Lo corpóreo en posición se convierte en un 

fenómeno comunicativo que prescinde del lenguaje entendido como mera expresión 

lingüística. Es esta – en parte- la visión posthumanista, la cual no distingue lo 

humano de lo inhumano en las prácticas discursivas, sino que integra a los objetos 

en la vida social como entidades significativas. 

CONCLUSIÓN

Para concluir, la performatividad posthumanista como expresión de los nuevos 

materialismos que incluyen objetos en los estudios de las ciencias, del feminismo, de 

las teorías relacionadas con la crítica social y resitúa al humano en un mundo 

material que se proyecta desde la actuación dinámica-fenomenológica de la sociedad, 

constituye una mirada ontoepistemológica de los actos en el devenir intelectual. Esto 

se debe a la condición que Barad (2003) refleja en los dos últimos párrafos del texto 

abordado: “Human” are part of the world-body space in its dynamic structuration… 

we know because “we” are the world” (p. 829). 
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RESUMEN

La inclusión educativa es cada vez más latente en las escuelas ecuatorianas; los 
espacios de integración advierten la presencia y participación de un alumnado 
heterogéneo. De manera que los estudiantes discapacitados y no discapacitados 
comparten los mismos derechos de aprendizaje. Sin embargo, esto conlleva a la 
superación profesional por parte del cuerpo docente; de ahí que, resulta necesario 
indagar e implementar estrategias didácticas que permitan un desarrollo psicomotor 
y cognitivo en quienes lo requieran. Esta vez nuestro centro de atención va dirigido a 
los niños con Síndrome de Down de la Escuela “Fe y Alegría”. Para ello, hemos 
propuesto un sistema didáctico de carteles ilustrados sobre diario Vivir que permitan 
alcanzar una superación neuroevolutiva en los mismos. Esta investigación tiene el 
mérito de la inteligencia colectiva y el trabajo colaborativo entre diseñadores, 
maestros y psicólogos. 

PALABRAS CLAVE: diseño gráfico, educación especial, inclusión educativa, 
síndrome de Down 

DIDACTIC SYSTEM OF ILLUSTRATED POSTERS ABOUT DAILY LIVING FOR 
CHILDREN WITH DOWN SYNDROME AT THE "FE Y ALEGRÍA" SCHOOL OF 
SANTO DOMINGO, ECUADOR

ABSTRACT 

Educational inclusion is increasingly latent in Ecuadorian schools; The spaces of 
integration show the presence and participation of a heterogeneous student body. So 
disabled and non-disabled students share the same learning rights. However, this 
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leads to professional improvement by the faculty; Hence, it is necessary to investigate and implement 
didactic strategies that allow a psychomotor and cognitive development in those who require it. This 
time our center of attention is directed to the children with Down Syndrome of the "Fe y Alegría" 
School. To this end, we have proposed a didactic system of illustrated posters on Vivir newspaper that 
allow to achieve a neuroevolutionary improvement in them. This research has the merit of collective 
intelligence and collaborative work among designers, teachers and psychologists.

KEYWORDS: graphic design, special education, Down's Syndrome

INTRODUCCIÓN

Soy capaz de hacerlo si me dan laoportunidad.

                                               Mélanie Ségard

Contextualización inicial: Abriendo camino

La unidad educativa “Fe y Alegría” es una escuela ubicada en Santo Domingo de los Tsáchilas, cantón 
Santo Domingo de los Colorados, en la avenida Esmeraldas 511 y Tiputini. Esta institución fue creada 
en 1984, ante la di�cultad de ofrecer educación en la escuela regular a un niño con Síndrome de 
Down y gracias a la colaboración de la Sra. Mariana de Avilés (esposa del Director de la escuela 
regular) y la Srta. Estela Ojeda (Reina del Cantón), fue posible la inclusión educativa de niños con 
discapacidades.

El Síndrome de Down se presenta al existir un cambio en el número cromosómico, que puede dar 
lugar a enfermedades genéticas más frecuente en recién nacidos y la causa genética en discapacidad 
intelectual. Alguno de los signos clínicos que lo caracterizan a este cuadro son: de�ciencia mental, 
anomalías cardiacas congénitas, facies mongólica, además de retraso en el desarrollo físico y 
psíquico. Sin embargo, la presencia de retraso mental en estos estudiantes puede ser variable, 
encontrándose afecciones leves que permiten a estos realizar labores cotidianas con mucha facilidad 
(Díaz, 2016).

“El cuadro clínico está relacionado con la trisomía del cromosoma 21, ya de forma regular con 47 
cromosomas en el 94% de casos”. (Cruz, 2014, p. 276)

“Asocia retraso de desarrollo, retraso mental y del crecimiento, mal formaciones, trastornos 
funcionales y un fenotipo muy peculiar; en especial las facies, que facilita el diagnostico” (Cruz ,
2014 , p . 276).
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Las medidas de rehabilitación mediante técnicas especiales juegan un papel 
importante en pacientes con compromiso mental. Una persona con Síndrome de 
Down presenta dificultades al momento de responder ante estímulos exteriores, su 
concentración y capacidad de captar información es lenta, pues para ellos cualquier 
actividad exige un mayor esfuerzo de atención.

Se ha considerado entonces como la principal causa genética de dificultades en el 
aprendizaje del lenguaje y la comunicación.  Un estudio realizado para encontrar las 
tecnologías y metodologías que ayuden al desarrollo de la lectoescritura en niños con 
Síndrome de Down; enfatizan que todo material educativo dirigido hacia ellos debe 
contener un mayor número de ejemplos del concepto enseñado; aprendiendo mejor 
cuando se utilizan métodos visuales (Tangarife, Blanco & Díaz, 2016).

La importancia y atención que se está dando en el aprendizaje de los niños con 
Síndrome de Down es mínima, ya que en otros lugares se han puesto en marcha otros 
proyectos, como en la ciudad de Bogotá han recurrido a la elaboración de cuentos 
personales como fortalecimiento de cada una de las fases del proceso cognitivo que 
presentan los niños con Síndrome de Down, procesos fundamentales para ayudar a 
captar, procesar y responder adecuadamente cada estimulo presentado (Torres, 
2011). La idea de este proyecto es poder captar la atención de los niños por medio de 
particularidades e intereses propios de cada uno de ellos, solo de esta forma se podrá 
cubrir un proceso necesario de fortalecimiento, que es el de atención, siendo un eje 
fundamental y primordial para la construcción y desarrollo de un aprendizaje 
adecuado.

Por otro lado, según datos del Ministerio de Inclusión Económica y Social (MIES) se 
ha visto en manifiesto un modelo y estilo de plan de trabajo; como son talleres, 
cuentos y fábulas en formato estandarizado, dirigido hacia niños con discapacidades; 
pero de una manera general. Por ello surge la necesidad de crear un sistema didáctico 
de carteles ilustrados dirigido específicamente a niños con Síndrome de Down.

Situación problémica: antecedentes, problema, objetivos y justificación 

En la actualidad las formas de enseñar y aprender varían de acuerdo a la creatividad 
de cada profesor al impartir las clases; pero para poder dar una enseñanza 
específicamente a estos niños, se necesita llegar a conocerlos muy bien, así se 
establecería cuáles son sus alcances y metas cognitivas para poder empezar a crear 
vínculos con el tipo de material que se va a crear como resultado del proceso de 
investigación.

La  investigación se realizó en la Unidad educativa “Fe y Alegría” debido a la 
experiencia que en esta se patentiza con relación a la atención de personas con este 
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tipo discapacidad y es la única en brindar ayuda y conocimientos necesarios. Hoy en 
día esta información o contenidos impartidos a estos niños o niñas no puede quedar 
simplemente en la educación tradicional y en medida de la nueva reforma educativa, 
estas personas son mucho más incluidas a la sociedad y al derecho de una educación 
semejante.

El presente proyecto consistió en la creación de un sistema didáctico de carteles 
ilustrados sobre el tema el diario vivir, fundamental en la enseñanza de los niños con 
Síndrome de Down de la escuela “Fe y Alegría”, siendo el propósito crear un material 
didáctico que fortalezca el proceso de aprendizaje de dicha temática en los niños que 
comprenden la edad de 4 a 6 años. 

Debido a tales circunstancias antecedentes, surgen las preguntas problema de 
investigación:

- ¿Cómo caracterizar el nivel de aprendizaje visual que desarrollan los niños con 
Síndrome de Down?

- ¿Qué tipo de ilustración se debería aplicar para la enseñanza del diario vivir a 
los niños con Síndrome de Down?

- ¿Los carteles ilustrados fortalecen el aprendizaje sobre el diario vivir de una 
forma significativa en los niños con Síndrome de Down?

- ¿Cómo elaborar un sistema didáctico de ilustraciones sobre el diario vivir para 
niños con Síndrome de Down de la escuela “Fe y Alegría”?

Dichas preguntas guardan una estrecha relación con los propósitos cognoscitivos, los 
cuales se han concebido desde una mirada humanista del problema objeto de estudio: 

Objetivo general: 

- Elaborar un sistema didáctico de carteles ilustrados sobre el diario vivir para 
niños con Síndrome de Down de la escuela “Fe y Alegría”.

Objetivos específicos: 

- Caracterizar el nivel de aprendizaje visual que desarrollan los niños con 
Síndrome de Down.

- Determinar el tipo de ilustración que se aplicará en la enseñanza del tema el 
diario vivir a los niños con Síndrome de Down.

- Diseñar y validar carteles ilustrados para los niños con Síndrome de Down que 
fortalezca los contenidos educativos de la escuela Fe y Alegría.
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Considerando en primera instancia que los niños con Síndrome de Down pasan por 
las mismas etapas de desarrollo que los demás niños; pero a ritmo más lento, se 
determina que sus periodos de atención tienden a ser cortos y en dispersión, 
seleccionan aspectos irrelevantes, presentan déficit en la memoria. Este panorama 
planteado podría ser mejorado en general, poniendo en práctica el sistema didáctico 
de carteles ilustrados (Torres, 2011).

Se propone la elaboración de un sistema didáctico de carteles ilustrados para mejorar 
el aprendizaje en los niños con Síndrome de Down sobre el tema el “diario vivir”, 
haciendo referencia con este tema a las actividades diarias que realiza el niño día a 
día y enseñándole las cosas elementales de la vida diaria; basándose en un tipo de 
ilustración acorde a estos niños con tal discapacidad, para así llamar su atención.

El desarrollo de este  trabajo permitirá llevar a cabo el cumplimiento del objetivo 4 del 
Plan Nacional del Buen Vivir: “Fortalecer las capacidades y potencialidades de la 
ciudadanía”. Ya que se obtendrá un soporte de conocimiento que ayude a los niños a 
desarrollarse en su entorno, mejorando su capacidad de aprendizaje e inclusión tanto 
en el sistema educativo como en la vida cotidiana.

Esta herramienta fortalece el aprendizaje de niños con discapacidades especiales, 
siendo a la vez un soporte didáctico en gran escala, útil durante varios ciclos de 
estudio gracias a su durabilidad. La motivación para realizar este proyecto 
humanístico e investigativo es poner en práctica el diseño social al contribuir en el 
aprendizaje de los niños con Síndrome de Down para que mejoren su desarrollo en la 
vida diaria, poniéndolos a ellos como los beneficiarios directos. Además de los 
profesores y a la institución en general, ya que contarán con un sistema didáctico de 
carteles ilustrados llamativos y funcionales acorde a su nivel de entendimiento y 
comprensión que ayudarán en las clases impartidas en base al tema el diario vivir 
propuesto anteriormente.

DESARROLLO

I. MARCO TEÓRICO ONTO-EPISTEMOLÓGICO 

Según Sheets et al (2011) el Síndrome de Down es una alteración genética que ocurre 
cuando una persona tiene 47 cromosomas en lugar de 46, esta aneuploidia es un 
trisomia del cromosoma 21 que se presenta más frecuentemente en recién nacidos y 
la causa genética más frecuente de discapacidad intelectual. Para Bryant et al (2001) 
citado por Sheets et al (2011) este fenómeno de cambio cromosomático propone todo 
un desafío para los médicos a la hora de definir los rasgos más importantes para el 
análisis de los nuevos padres. 

¿Cómo es la enseñanza para las personas con Síndrome Down?

La enseñanza se la realiza de una manera mucho más prolongada que a los niños 
normales, cabe destacar que las personas con Síndrome de Down tienen discapacidad 

Justi�cación de Investigación
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intelectual y su proceso de aprendizaje es más lento, para poder enseñar se necesita 
un mayor número de ejemplos, para poder referir un concepto o significado, 
presentan problemas para mantener la atención, por lo que se emplea métodos 
audiovisuales y apoyo de profesionales en pedagogía terapéutica. (Tangarife et al, 
2016)  

Torres (2011) recalca que los periodos de atención de estas personas son cortos y muy 
fácilmente se dejan llevar por la dispersión, se distraen con aspectos irrelevantes, 
situaciones que indican que al momento de enseñar se necesita enfatizar y trabajar 
en ejercicios de memoria, que ejerciten en medida su parte cognitiva. Se hace mención 
a la variedad de ejercicios y a la no opresión para que el niño o niña no termine 
fatigándose.

Según Torres que cita a Comes, (1992) la elaboración de cuentos personales fortalece 
cada una de las fases del proceso cognitivo: Fase de entrada, elaboración y salida; 
procesos fundamentales para captar, procesar y responder adecuadamente cada 
estimulo presentado. Los cuentos personales pueden ser elaborados artesanalmente 
donde cada uno tiene particularidades propias que se dan a partir de los intereses de 
los niños, lo cual se conforma en un punto de partida muy favorable para 
potencializar los procesos cognitivos en los niños; pues se cuenta con su atención y 
motivación, llevándonos a relacionar que los elementos realistas generan en ellos una 
mayor captación y relación con la realidad de su entorno.

Dificultades en el aprendizaje que presentan los niños con Síndrome de Down

Las personas con Síndrome de Down al tener discapacidad intelectual, tienden a 
tener muchas complicaciones en la enseñanza escolar, ya que para ellos se necesita 
directamente adecuar planes educativos adaptados a la necesidad educativa que se 
presenten. Troncoso & Flórez (2011) hacen mención que otro factor que perjudica al 
aprendizaje es la disociación entre la captación y la imagen de la memoria, al tener un 
bajo nivel cognitivo los niños y niñas no pueden tener fijamente una memoria visual 
a corto plazo. Este caso repercute en el aprendizaje de letras, palabras a imágenes que 
se requieran para asociar un tema de enseñanza. 

Según Ruiz (2013) considera que el tema de complicación día a día es la falta de 
concentración por parte del niño o niña, ya que  para ellos toda actividad por sencilla 
que sea, hasta entender toma su proceso de complejidad, y es necesario tomar 
periodos de descanso para desconectar la tensión cerebral. Se describe esta atención 
en el aula por el hecho de ser personas con necesidades especiales debido a las 
particularidades especiales que ellos adolecen.

Otro punto a desarrollar en el aula y torna dificultad, es la comunicación, que al estar 
discapacitados intelectualmente su capacidad de expresarse correctamente es muy 
limitado, y hay que hacer énfasis en ellos para poder desarrollar de poco a poco 
medidas de soltura a nivel fónico. La misma autora refleja también otros aspectos en 
ellos afecta y es la motricidad fina. Al ser estos movimientos coordinados por el 
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cerebro, ellos sufren un elevado nivel de coordinación en actividades armónicas. 
Aguiar (2016)  

Ruiz (2013) la atención es un proceso cognitivo con el que los niños con Síndrome de 
Down tienen importantes dificultades, por lo que es preciso establecer programas 
específicos para su entrenamiento y mejora. De ahí que el trabajo sistemático y 
continuado, dirigido hacia este objetivo, ha de formar parte de la planificación 
educativa con este alumnado de manera ineludible, ya que se convierte en un 
requisito previo de acceso al resto de los aprendizajes, tanto escolares como 
producidos en el entorno cotidiano de su vida. (p.74)

Interés en habilidades gráficas

El interés en las habilidades gráficas va a despertar y aportar al punto de vista motor 
del alumno ya que al poder dibujar o pintar va a coordinar cada movimiento o 
tratando de hacer lo mejor posible, y el hecho de poder hacerlo ayuda al estudiante de 
forma significativa y emocional. Como dice Aguilar (2016), dentro del desarrollo motor 
se puede citar el abandono paulatino del egocentrismo, satisfacción del niño al darse 
cuenta de la evolución personal, adquisición de normas de comportamiento en grupo, 
aumento de habilidades al interactuar y refuerzo de autoimagen.

Otra experiencia que logran obtener es a través del arte un trabajo colaborativo que, 
como lo dice Castellano y Roselli (2011), aquella actividad en la que se solicita a dos o 
más niños (en este caso, dos) que trabajen conjuntamente para realizar un gráfico 
colectivo. Tanto el contenido como la forma de realización del dibujo quedan a 
completa libertad de los participantes (p.40). En este  caso el método de dibujo ayuda 
a los niños a que sean más interactivos y se dejen guiar por las cosas que realmente 
les guste, además de eso mediante esta guía puedan desestresarse.  

Además de los dibujos o la presentación colorida para la enseñanza cabe recalcar un 
tema interesante y más que todo lúdico para el seguimiento de los estudiantes. Según 
Llorent & Marin (2013) la televisión es un medio conveniente que se lo debería utilizar 
dentro del curriculum educativo. Si solo esto demuestra una enseñanza significativa 
en niños normales, para los estudiantes con Síndrome de Down resulta mucho más 
novedoso, ya que su gusto por las cosas llamativas y el hecho que despierte sus 
sentidos son ejercicios que el estudiante puede realizarlos.

Otro modo de llamar la atención, pero de una manera directa e individual, es la 
estrategia de atención mediante ilustraciones, ya que va a relacionar el grafico con las 
palabras y lo que indica cada imagen y su frase. Para Torres (2011) Es necesario 
buscar estrategias que promuevan el fortalecimiento de los procesos cognitivos de los 
niños y niñas con Síndrome Down, partiendo no desde sus limitaciones sino de sus 
capacidades e intereses. De igual forma, el estudio centra la importancia en 
considerar al alumno como el centro del proceso formativo y en hacerle partícipe del 
mismo.
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Caracteristicas que di�cultan el aprendizaje en niños  con Sindrome Down

Es por tanto que, en medida de la educación artística, se encuentre ese desarrollo físico, cognitivo y 
conductual en el niño, aprendiendo que hay muchas cosas nuevas por descubrir, y gracias a la ayuda 
de profesionales su condición humana mejorará. Se debe señalar que para que exista una relación 
armoniosa entre las actividades de los niños, todas las personas encargadas de cada área deben 
unirse y trabajar en conjunto referentes a temas.

El diario vivir en los niños con Síndrome Down

Los niños con Síndrome Down son personas que pueden desarrollar una vida normal, pero con 
algunas limitantes. El diario vivir también llamado áreas de ocupación, comprenden todas aquellas 
actividades de la vida cotidiana que tienen un valor y signi�cado concreto para una persona y, 
además, un propósito, las ocupaciones son centrales en la identidad y capacidades de una persona e 
in�uyen en el modo en el que uno emplea el tiempo y toma decisiones. Las actividades universales 
orientadas hacia el cuidado del propio cuerpo, están ligadas a la supervivencia y condición humana, 
a las necesidades básicas de cada individuo como son el baño, la ducha, vestido, alimentación, 
higiene personal, dormir y educación.

Según una investigación de los expertos de la Universidad Internacional Valencia sobre la educación 
en los niños con Síndrome Down destacan que esta es en la parte que se investigara con más énfasis 
sobre el aprendizaje de estos niños, como se ha mencionado ellos tienen di�cultades y habilidades, 
no obstante, podemos encontrar una serie de características bastante comunes que di�cultan o 
retrasan el aprendizaje de estos niños:

En general, el proceso de aprendizaje es más lento.

Suelen precisar de más tiempo para conseguir los objetivos curriculares, lo que implica más años de 
escolaridad.

Presentan di�cultades con el procesamiento de la información: tanto en la recepción de la misma, 
como a la hora de aplicarla a situaciones concretas.

Les cuesta correlacionar y elaborar los conceptos aprendidos para tomar decisiones secuenciales y 
lógicas

Problemas para manejar diversas informaciones, especialmente si se les presentan de forma 
simultánea

Mayor facilidad para olvidar lo aprendido.

Escasa iniciativa y proactividad.

Menor capacidad de respuesta y reacción frente a los problemas y situaciones adversas.

No suelen pedir ayuda cuando no entienden algo o les cuesta llevar a cabo una actividad.

Tratan de evitar enfrentarse a nuevas actividades o retos.

Es por tanto que, en medida de la educación artística, se encuentre ese desarrollo físico, cognitivo y 
conductual en el niño, aprendiendo que hay muchas cosas nuevas por descubrir, y gracias a la ayuda 
de profesionales su condición humana mejorará. Se debe señalar que para que exista una relación 
armoniosa entre las actividades de los niños, todas las personas encargadas de cada área deben 
unirse y trabajar en conjunto referentes a temas.

Los niños con Síndrome Down son personas que pueden desarrollar una vida normal, pero con 
algunas limitantes. El diario vivir también llamado áreas de ocupación, comprenden todas aquellas 
actividades de la vida cotidiana que tienen un valor y signi�cado concreto para una persona y, 
además, un propósito, las ocupaciones son centrales en la identidad y capacidades de una persona e 
in�uyen en el modo en el que uno emplea el tiempo y toma decisiones. Las actividades universales 
orientadas hacia el cuidado del propio cuerpo, están ligadas a la supervivencia y condición humana, 
a las necesidades básicas de cada individuo como son el baño, la ducha, vestido, alimentación, 
higiene personal, dormir y educación.

Según una investigación de los expertos de la Universidad Internacional Valencia sobre la educación 
en los niños con Síndrome Down destacan que esta es en la parte que se investigara con más énfasis 
sobre el aprendizaje de estos niños, como se ha mencionado ellos tienen di�cultades y habilidades, 
no obstante, podemos encontrar una serie de características bastante comunes que di�cultan o 
retrasan el aprendizaje de estos niños:

En general, el proceso de aprendizaje es más lento.

Suelen precisar de más tiempo para conseguir los objetivos curriculares, lo que implica más años de 
escolaridad.

Presentan di�cultades con el procesamiento de la información: tanto en la recepción de la misma, 
como a la hora de aplicarla a situaciones concretas.

Les cuesta correlacionar y elaborar los conceptos aprendidos para tomar decisiones secuenciales y 
lógicas

Problemas para manejar diversas informaciones, especialmente si se les presentan de forma 
simultánea

Mayor facilidad para olvidar lo aprendido.

Escasa iniciativa y proactividad.

Menor capacidad de respuesta y reacción frente a los problemas y situaciones adversas.

No suelen pedir ayuda cuando no entienden algo o les cuesta llevar a cabo una actividad.

Tratan de evitar enfrentarse a nuevas actividades o retos.

Fuente: Universidad Internacional de Valencia

                                                  El diario vivir en los niños con Sindrome Down
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Percepción visual 

Las di�cultades de aprendizaje anteriormente mencionadas son mejorables si se utilizan una serie de 
recomendaciones y estrategias en la enseñanza de los alumnos con Síndrome de Down. Ellos 
aprenden con mayor facilidad si se apoyan en signos, gestos, señales, imágenes, dibujos, grá�cos, 
pictogramas o cualquier otro tipo de clave visual, en este proyecto se enfocó  el sistema didáctico de 
carteles ilustrados con el tema el diario vivir. Aprovechando su alta capacidad de observación y de 
imitación para favorecer y reforzar la adquisición de los distintos aprendizajes, utilizando el 
denominado aprendizaje por observación o vicario siempre que sea posible, las ilustraciones que 
contendrán los carteles serán didácticas para el aprendizaje del vivir día a día con cada una de las 
actividades ilustradas como el cepillarse los dientes, bañarse, alimentarse, etc. (Universidad 
Internacional de Valencia)

Su capacidad de aprendizaje es continua, es decir, no se produce ningún parón ni estancamiento. 
Esto debe ser aprovechado para, aunque sea en un mayor espacio de tiempo, acabar consiguiendo 
las competencias planteadas. De tal manera Utilizar actividades y ejemplos concretos para 
contrarrestar su dé�cit de pensamiento abstracto.

Principalmente se visualiza los carteles que juegan con texturas y cromáticas llamativas e ilustrativas, 
así mismo las manualidades y el entorno en que se desenvuelven juegan e impactan la atención de 
los niños.  Los destinatarios en este caso los niños con síndrome de Down in�uyen simultáneamente 
en la conceptualización de cada ilustración, su contenido, contexto, su entorno social y su previa 
educación servirán como parámetros para realizar un lenguaje visual que ayude en la comunicación 
correcta de los mensajes. (Coca, 2012).

Elementos conceptuales: Las tareas enviadas y las realizadas en clase son trabajadas bajo 
pictogramas y formas abstractas, su nivel de iconicidad es simple y genera muy poco el interés a 
realizarlas. Los carteles ilustrados juegan con el uso de imágenes y textos que relacionados dan un 
nivel de apreciación elevada.

De acuerdo con las cinco relaciones dialógicas del signo, existen maneras de presentar las 
ilustraciones, estas surgen del proceso de crear imágenes en base a un texto o, al contrario, estás 
determinan el tipo de ilustración a utilizarse. (Rosero, 2010). (p.7). en este caso se  escoge la relación 
dialógica del vasallaje, o la de clari�cación que determina y enriquece la narración, mediante el uso 
de ilustraciones que sirven de retroalimentación.

El estilo que conforma una composición está determinado según rasgos peculiares que permiten 
diferenciarse de los demás. (Coca, 2012). Bajo este concepto los estilos utilizados en estas 
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ilustraciones se relacionan con las modi�caciones en las formas �nales de la �gura presentada, 
viendo que en algunas juegan el valor de la proporcionalidad, se está trabajando bajo el estilo 
cartoon o dibujo animado y en conjunto con las diferentes técnicas aplicadas en la ilustración marcan 
un gran valor de diferenciación, gracias a su existencia desde tiempos anteriores la difusión de 
técnicas ha sido una constante en cada obra realizada.

Según Ruiz (2013) la atención es un proceso cognitivo con el que los niños con síndrome de Down 
tienen importantes di�cultades, por lo que es preciso establecer programas especí�cos para su 
entrenamiento y mejora. Por lo tanto el proceso de diseño se ha comenzado por tomar en cuenta el 
proceso cognitivo, la creación de las ilustraciones empiezan por de�nir los temas de cada cartel luego 
se crean bocetos considerando las habilidades gra�cas que va a despertar y aportar al punto de vista 
motor del alumno ya que al poder dibujar o pintar va a coordinar cada movimiento o tratando de 
hacer lo mejor posible,  y el hecho de poder hacerlo ayuda al estudiante  de forma signi�cativa y 
emocional. Como dice Aguiar (2016) Dentro del desarrollo motor se puede citar el abandono 
paulatino del egocentrismo, satisfacción del niño al darse cuenta de la evolución personal, 
adquisición de normas de comportamiento en grupo, aumento de habilidades al interactuar y 
refuerzo de autoimagen.

Estimulación lúdica e integración social

Son las actividades espontáneas u organizadas que provean disfrute, entretenimiento, pasatiempo o 
diversión. El sistema didáctico de carteles ilustrados  con el tema el diario vivir será también como un 
juego para los niños ya que trataran de imitar las escenas que observaran en cada una de las 
ilustraciones; como el comer una fruta o cepillarse los dientes y así  esto servirá para un mayor 
aprendizaje. Poniendo en práctica la exploración del juego y juegos de participación.

En el tiempo libre que tienen los niños realizan actividades no obligatorias, elegidas voluntariamente 
y desempeñadas durante un tiempo que no entre en con�icto con la dedicación a ocupaciones 
obligatorias como trabajar, el cuidado personal o dormir. La participación social son las actividades 
asociadas con la organización de patrones de comportamiento que son característicos y esperados 
en una interacción individual o colectiva con otros dentro de un sistema social dado. En este caso se 
sabe que los niños con Síndrome de Down no pueden estar solos en ningún momento y siempre 
necesitan de un adulto a su lado (neuronUP). 

Relación de comunicación visual con la enseñanza para niños con Síndrome de Down.

El aprendizaje tiende a ser la característica principal de las funciones mentales que poseen todas las 
personas, esto varía de acuerdo a la adquisición que se tiene a partir de informaciones recibidas. En 
este caso la comunicación visual está en completa relación con el proyecto, ya que al ilustrar estamos 
desarrollando una mejor manera de representar grá�camente conocimientos, ejempli�cando y 
llegando con un mejor resultado. 
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Dentro de la enseñanza para niños con Síndrome de Down se mani�estan temas de gran relevancia 
y utilidad para el correcto desenvolvimiento en el día a día de cada uno. Es aquí donde existe para 
ellos una ligera complejidad, que es poder captar y retener la información, debido a su discapacidad 
intelectual su proceso de aprendizaje es más lento (Tangarife, Blanco & Díaz, 2016, p. 269). Al crear, 
validar e implementar los carteles ilustrados se trabajará bajo principios de comunicación que 
despertarán el punto de vista motor de cada niño.

La comunicación visual trata de mejorar mediante piezas grá�cas los mensajes que se quieren 
transmitir, una pieza grá�ca que en este caso será trabajada mediante ilustraciones que comunican y 
transmiten de una manera más e�ciente (Harris, 2001, p, 80). Si la comunicación es realizada 
mediante los carteles ilustrados, se podrá llevar acabo un mejor trabajo al relacionar tanto texto 
como imagen.

La combinación de elementos de comunicación, como el estilo ilustrativo escogido, cromática, 
composición y texto, permitirán crear de manera creativa, estimulante y signi�cativa la lectura de los 
carteles ilustrados, todas las representaciones de objetos, lugares y tiempos utilizados en los carteles 
reforzarán al entendimiento de las actividades del diario vivir de los niños con Síndrome de Down.

Sin la implementación de principios de comunicación visual sería difícil poder generar un material 
útil que capte la atención y genere capacidad de retención de conocimiento en la mente de los niños.

                                            II. METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN

Para el desarrollo del marco metodológico se ha considerado pertinente abordar los siguientes 
métodos de investigación: 

El enfoque cualitativo nos permite tener un acercamiento inductivo al problema “utilizando 
recolección de datos sin medición numérica para descubrir o a�nar preguntas de investigación y 
puede o no probar hipótesis en su proceso de interpretación”. Con este concepto se caracterizará las 
situaciones, interacciones y comportamientos que son observables en los niños con Síndrome de 
Down, tratando de identi�car la naturaleza profunda de su realidad en su vida de aprendizaje pre 
escolar y social, para determinar los requerimientos del diseño de los carteles ilustrados. (Hernández, 
Fernández y Baptista, 2003) 

La investigación-Acción es una intervención en la práctica profesional con la intención de ocasionar 
una mejora. En el proyecto se enfocó en la transformación positiva de las prácticas didácticas docente 
- estudiantes mediante el diseño de los carteles ilustrados que permitirán mejorar el aprendizaje 
sobre el tema del diario vivir en los niños con Síndrome de Down. (Lomax, 1990). Se utilizó una 
población muestra de 20 personas las cuales fueron 3 niños de 4 a 5 años con Síndrome de Down 
(Nota: Se trabajó con 3 niños porque son constantes a clases, lo cual permite tener un mejor 
seguimiento para obtener la información.) cuatro docentes de la institución Fe y Alegría, dos 
investigadoras, dos Psicólogas, la directora de la escuela, ocho padres de familia de los niños 
discapacitados.
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Se manejaron las encuestas ENEE como instrumento de recogida de datos que sirvieron para conocer 

y sistematizar la percepción de los investigadores respecto a los niños con necesidades especiales en 

un curso, creada por profesionales de Fundación Educacional Arauco, fue elaborada con el objetivo 

de conocer desde el punto de vista de los investigadores la presencia en las aulas de niños con estas 

características y profundizar en la realidad de ellos y como están siendo abordados en la escuela. Esta 

encuesta tiene cuatro objetivos especí�cos que son:

• Que el investigador sistematice la información que maneja respecto de cada uno de los niños 

de su curso que presentan necesidades educativas especiales.

• Que el profesor sistematice y re�exione en relación a las conductas pedagógicas que utiliza 

frente a los diversos tipos de problemas o di�cultades que presentan los niños del curso. 

• Que el investigador evalúe y re�exione en relación al apoyo que recibe por parte de 

especialistas de la escuela o externos.

• Que el investigador re�exione respecto al manejo de diferentes temas que se relacionan con 

los niños de necesidades educativas especiales: observación, materiales, fotografías de evidencias de 

observación.

Además, se ejecutaron entrevistas en profundidad que son técnicas basadas en un diálogo, 

preparado, diseñado y organizado en el que se dan los roles de entrevistado y entrevistador. Los 

temas de la conversación son decididos y organizados por el entrevistador (el investigador), a lo largo 

de la conversación se despliegan elementos cognoscitivos (información sobre vivencias y 

experiencias), creencias (predisposiciones y orientaciones) y deseos (motivaciones y expectativas) en 

torno a los temas que el entrevistador plantea. Basado en este concepto se realizaron preguntas de 

origen categórico a los docentes y padres de familia sobre los niños con Síndrome de Down de 4 a 5 

años de la escuela Fe y Alergia.

También se realizó la observación participante que es una técnica de observación que permitió 

compartir con los investigados objetos de estudio, su contexto, materiales que utilizan en clase 

experiencia y vida cotidiana, conociendo directamente toda la información que poseen sobre su 

propia realidad. Se evidencia el estilo de aprendizaje con un registro de observación participante a 

los niños con Síndrome de Down de 4 a 5 años de la escuela Fe y Alegría del inicial “B”.

ITSJApoN A LA VANGUARDIA
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III. RESULTADOS

Análisis y Discusión de los resultados

Con la información recolectada se constató la importancia de implementar los carteles ilustrados que 
ayudan al aprendizaje sobre el diario vivir en estos niños con discapacidad, para que puedan mejorar 
su forma de aprendizaje y puedan tener conocimientos básicos para desenvolverse en la vida diaria.

Objetivos

 Resultados

Caracterizar el nivel de aprendizaje visual que desarrollan los niños con síndrome de Down. Diagnóstico del nivel de 
aprendizaje visual que desarrollan los niños con Síndrome de Down.
Determinar el tipo de ilustración que se aplicará en la enseñanza del tema el diario vivir a los niños con síndrome de 
Down. Selección del tipo de ilustración para aplicar en los carteles ilustrados.
Figura 8. Matriz de relación objetivos- resultados.
Fuente: Paola Morocho y Tanya Chucuyán, autoras del trabajo de titulación “Elaboración de un sistema didáctico de carteles ilustrados 
sobre el diario vivir para niños con síndrome de Down de la escuela fe y alegría.

Resultado I: Diagnóstico del nivel de aprendizaje visual que desarrollan los niños con Síndrome de 
Down.

Como parte del proceso investigativo se han aplicado los siguientes instrumentos: Un test 
denominado “Información niños con necesidades educativas especiales (NEE)” para obtener 
información de la situación actual que presentan los niños con síndrome de Down del Inicial “B” de la 
Unidad Educativa Fe y Alegría, se aplicó también un test cualitativo dirigido hacia el docente a cargo 
denominado “Prácticas Pedagógicas utilizadas  por el profesor“ la cual detalla la metodología con la 
que trabajan en la institución dirigida a los niños con esta discapacidad, a su vez se aplicó el test de 
“Apoyo de Especialistas” que nos permite detectar el nivel de apoyo que se da a los niños con 
Síndrome de Down en la institución y �nalmente se trabaja con la técnica de observación 
participante que permite evidenciar y determinar personalmente los rasgos  característicos de cada 
niño.

Test denominado “Información niños con necesidades educativas especiales (NEE)”.

Mediante este test se tiene una visión completa de cada uno de los niños con Síndrome de Down de 
la Unidad Educativa” Fe y Alegría” de 4 a 5 años de edad, en relación a el tipo de di�cultad o problema 
que presentan se obtuvieron los siguientes resultados:

 

 
  

Caracterizar el nivel de aprendizaje 
visual que desarrollan los niños con 
síndrome de Down. 

Diagnóstico del nivel de aprendizaje 
visual que desarrollan los niños con 
Síndrome de Down. 

Determinar el tipo de ilustración que 
se aplicará en la enseñanza del tema el 
diario vivir a los niños con síndrome 
de Down. 

Selección del tipo de ilustración para 
aplicar en los carteles ilustrados. 

Elaborar carteles ilustrados para los 
niños con síndrome de Down que 
fortalezca los contenidos educativos 
de la escuela Fe y Alegría. 

Diseño de carteles ilustrados para los 
niños con síndrome de Down que 
fortalezca los contenidos educativos de la 
escuela Fe y Alegría. 

Figura 8. Matriz de relación objetivos- resultados. 
Fuente: Paola Morocho y Tanya Chucuyán, autoras del trabajo de titulación “Elaboración de un sistema 
didáctico de carteles ilustrados sobre el diario vivir para niños con síndrome de Down de la escuela fe y 
alegría. 

Resultado I: Diagnóstico del nivel de aprendizaje visual que desarrollan los 
niños con Síndrome de Down. 
Como parte del proceso investigativo se han aplicado los siguientes 
instrumentos: Un test denominado “Información niños con necesidades 
educativas especiales (NEE)” para obtener información de la situación actual 
que presentan los niños con síndrome de Down del Inicial “B” de la Unidad 
Educativa Fe y Alegría, se aplicó también un test cualitativo dirigido hacia el 
docente a cargo denominado “Prácticas Pedagógicas utilizadas  por el profesor“ 
la cual detalla la metodología con la que trabajan en la institución dirigida a los 
niños con esta discapacidad, a su vez se aplicó el test de “Apoyo de 
Especialistas” que nos permite detectar el nivel de apoyo que se da a los niños 
con Síndrome de Down en la institución y finalmente se trabaja con la técnica 
de observación participante que permite evidenciar y determinar personalmente 
los rasgos  característicos de cada niño. 

Test denominado “Información niños con necesidades educativas 
especiales (NEE)”. 
Mediante este test se tiene una visión completa de cada uno de los niños con 
Síndrome de Down de la Unidad Educativa” Fe y Alegría” de 4 a 5 años de edad, 
en relación a el tipo de dificultad o problema que presentan se obtuvieron los 
siguientes resultados: 

Objetivos Resultados 

Con la información recolectada se constató la importancia de implementar los carteles ilustrados que 
ayudan al aprendizaje sobre el diario vivir en estos niños con discapacidad, para que puedan mejorar 
su forma de aprendizaje y puedan tener conocimientos básicos para desenvolverse en la vida diaria.

Objetivos

 Resultados

Caracterizar el nivel de aprendizaje visual que desarrollan los niños con síndrome de Down. Diagnóstico del nivel de 
aprendizaje visual que desarrollan los niños con Síndrome de Down.
Determinar el tipo de ilustración que se aplicará en la enseñanza del tema el diario vivir a los niños con síndrome de 
Down. Selección del tipo de ilustración para aplicar en los carteles ilustrados.
Figura 8. Matriz de relación objetivos- resultados.
Fuente: Paola Morocho y Tanya Chucuyán, autoras del trabajo de titulación “Elaboración de un sistema didáctico de carteles ilustrados 
sobre el diario vivir para niños con síndrome de Down de la escuela fe y alegría.

Resultado I: Diagnóstico del nivel de aprendizaje visual que desarrollan los niños con Síndrome de 
Down.

Como parte del proceso investigativo se han aplicado los siguientes instrumentos: Un test 
denominado “Información niños con necesidades educativas especiales (NEE)” para obtener 
información de la situación actual que presentan los niños con síndrome de Down del Inicial “B” de la 
Unidad Educativa Fe y Alegría, se aplicó también un test cualitativo dirigido hacia el docente a cargo 
denominado “Prácticas Pedagógicas utilizadas  por el profesor“ la cual detalla la metodología con la 
que trabajan en la institución dirigida a los niños con esta discapacidad, a su vez se aplicó el test de 
“Apoyo de Especialistas” que nos permite detectar el nivel de apoyo que se da a los niños con 
Síndrome de Down en la institución y �nalmente se trabaja con la técnica de observación 
participante que permite evidenciar y determinar personalmente los rasgos  característicos de cada 
niño.

Test denominado “Información niños con necesidades educativas especiales (NEE)”.

Mediante este test se tiene una visión completa de cada uno de los niños con Síndrome de Down de 
la Unidad Educativa” Fe y Alegría” de 4 a 5 años de edad, en relación a el tipo de di�cultad o problema 
que presentan se obtuvieron los siguientes resultados:
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Variables 
Muestra 

Estudiante 1 Estuante 2 Estudiante 3 Interpretación 

  
 
 
 
 
 
 
 
 Vida 

 
Nació el 3 de 
noviembre del 
2011 de 5 años, 
tiene varios 
problemas, 
intelectuales, 
hiperactividad, 
impulsividad, 
afectivos y de 
atención, 
discapacidad 
intelectual del 
40%, donde se 
le detecta el 
síndrome 
Down. 

 
Nació el 21 de 
abril del 2012 
tiene 4 años, es 
un niño con 
problemas 
intelectuales de 
lenguaje, 
atención, 
hiperactividad, 
afectivos, 
impulsividad y 
conducta, 
discapacidad 
intelectual de 
33% con 
síndrome Down. 

 
Nació el 19 de 
diciembre del 
2011 tiene 4 
años, es un 
niño con 
problemas 
intelectuales de 
lenguaje, 
atención, 
hiperactividad, 
afectivos, 
impulsividad y 
conducta, 
discapacidad 
intelectual de 
33% con 
síndrome Down, 
también tiene 
historia clínica 
de tener 
hipotiroidismo y 
cardiopatía. 

 
De todos los análisis lo más 
relevante para el desarrollo 
del proyecto es su nivel de 
capacidad intelectual que 
oscila entre el 33% y 40%, 
esto quiere decir que los 
niños poseen dificultades en 
su proceso de aprendizaje, 
que conllevan a poseer un 
bajo progreso como 
estudiante. 
Los problemas de lenguaje, 
atención e hiperactividad 
que reflejan los niños con 
Síndrome de Down son los 
más frecuentes en ellos, así 
este resultado nos permite 
encontrar estrategias que 
promuevan el 
fortalecimiento de los 
procesos cognitivos 
faltantes. 

 
 
 
 
 
 
 
Comporta
miento 

 
El trabajo 
correspondiente 
profesor- 
alumno, 
establece un 
nivel regular de 
dificultad para 
apoyar en las 
clases, 
presentando 
mayores 
dificultades 
para enseñarle 
en áreas de 
autonomía, 
secuencia y 
seguir ordenes, 
dentro de la 
sala de clases 
cada día 
atiende, pero 
por muy poco 
tiempo, 

 
Lleva poco nivel 
de dificultad 
para apoyar en 
sala de clases, 
presentando 
más dificultades 
en la lectura de 
pictogramas y 
cuentos, 
atiende por muy 
poco tiempo. 

 
Presenta un alto 
nivel de 
dificultad para 
apoyar en la 
sala de clases, 
teniendo 
mayores 
dificultades en 
la lectura de 
pictogramas, 
repetición de 
retahílas. Pasa 
la mayor parte 
de las clases 
jugando, 
impidiéndole 
atender a las 
clases, el 
profesor no 
trabaja con los 
padres de niño, 
pero si recurre 
a especialistas 

 
Los niños con síndrome de 
Down aprenden de una 
manera más lenta, el 
material didáctico que 
utilizan debe de ser 
descriptivo, trabajando con 
elementos que capten la 
atención e interés de cada 
uno de ellos se logrará una 
mejor capacidad de 
aprendizaje. La lectura de 
pictogramas se evidencia 
como la mayor dificultad, 
por lo que se sugiere 
trabajar con principios 
cercanos a la realidad. 
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utilizan debe de ser descriptivo, trabajando con elementos que capten la atención e interés de cada 
uno de ellos se logrará una mejor capacidad de aprendizaje. La lectura de pictogramas se evidencia 
como la mayor dificultad, por lo que se sugiere trabajar con principios cercanos a la realidad.
Fuente: Paola Morocho y Tanya Chucuyán, autoras del trabajo “Elaboración de un sistema didáctico 
de carteles ilustrados sobre el diario vivir para niños con síndrome de Down de la escuela fe y alegría.

La función de las imágenes como también de los textos dan un nivel de apreciación elevada a los 
contenidos, se puede notar como las ilustraciones se presentan como una fuerza de comunicación 
más interpretativa. Los cuadernos de trabajo se encuentran basados, según varias de las relaciones 
dialógicas de signo, que permiten de una manera funcional generar nuevos signi�cados y maneras de 
entender. 

Para la elaboración de un sistema didáctico de carteles ilustrados, fue necesario trabajar bajo técnicas 
mixtas, ya que se ha visto mediante los referentes expuestos anteriormente, que es importante crear 
realismo a las obras, pero a su vez simplicidad en contenido, se pretendió para esto, usar lápices de 
colores y acrílico. Finalmente se recurrió a la digitalización para reproducir los carteles en gran escala. 
Por otra parte, se creyó oportuno trabajar bajo la relación dialógica de clari�cación en la cual la 
ilustración recrea y le da un nuevo signi�cado a la narración que se escribió, componiendo un 
hipertexto con las imágenes, él texto se enriqueció y las imágenes sirvieron de retroalimentación. 

El estilo que se trabajó en los carteles ilustrados es una combinación entre object posters y cartoon 
animado los cuales están detallados en el marco teórico determinando que se creó ilustraciones bajo 
la simplicidad como sello propio de composición y a su vez tuvieron algunas modi�caciones en las 
formas �nales de la �gura presentada, esto sin perder la esencia semi realista la cual generó en los 
niños un grado de interés y captación signi�cativa al tema.

 
 
 
 
 
Psicóloga 

 
El apoyo otorgado por los especialistas es frecuente y mutuo entre todos los 
miembros involucrados (Padres de familia, Profesor y alumnos), pero existe una 
escasa ayuda por parte de profesionales externos lo cual no cuentan con nuevas 
técnicas y metodologías que ayuden el desarrollo progresivo de los niños con 
Síndrome de Down. 
Esto responde a la importancia de poder crear un material que mejore los 
aprendizajes de cada niño y ayude al docente en las aulas de inclusión, 
promoviendo cambios dentro de las propuestas que trabajan con población 
Síndrome de Down. 
Es preciso encontrar estrategias que causen el fortalecimiento de los métodos 
cognitivos delos niños y niñas con Síndrome Down, partiendo no desde sus 
limitaciones sino de sus capacidades e intereses. De igual forma, el estudio centra la 
importancia en considerar al estudiante como el centro del proceso formativo y en 
hacerle partícipe del mismo (Torres, 2011). 

Fuente: Paola Morocho y Tanya Chucuyán, autoras del trabajo “Elaboración de un sistema 
didáctico de carteles ilustrados sobre el diario vivir para niños con síndrome de Down de la 
escuela fe y alegría. 

Análisis del trabajo en el aula 

Las actividades y materiales que trabajan en la escuela son dictados y 
programados por la docente a cargo, mantienen una rutina diaria programada y 
se evidencian el uso de elementos visuales como, el entorno en la que se 
imparten las clases, el uso de carteles y manualidades.  
También se apoyan de los elementos conceptuales como las formas y figuras al 
realizar las tareas y deberes que son enviados a desarrollar en clase y para la 
casa. Estos trabajos consisten en colorear, llenar y trocear en los diferentes 
pictogramas ilustrados por el docente a cargo. 
Mediante las observaciones y análisis vistas en cada material dirigido hacia los 
niños con discapacidad se puede interpretar el uso tanto de formas abstractas 
para las tareas que son enviadas a los niños de la escuela y también el estilo 
semi-realista utilizado en el cuaderno de trabajo dado por el Ministerio de 
Inclusión Económica y Social (MIES), el empleo equilibrado de las imágenes son 
vistos necesarios para el entendimiento de los conceptos y tareas a realizar. 
La función de las imágenes como también de los textos dan un nivel de 
apreciación elevada a los contenidos, se puede notar como las ilustraciones se 
presentan como una fuerza de comunicación más interpretativa. Los cuadernos 
de trabajo se encuentran basados, según varias de las relaciones dialógicas de 
signo, que permiten de una manera funcional generar nuevos significados y 
maneras de entender.  

Para la elaboración de un sistema didáctico de carteles ilustrados, fue necesario 
trabajar bajo técnicas mixtas, ya que se ha visto mediante los referentes 
expuestos anteriormente, que es importante crear realismo a las obras, pero a 
su vez simplicidad en contenido, se pretendió para esto, usar lápices de colores 
y acrílico. Finalmente se recurrió a la digitalización para reproducir los carteles 
en gran escala. Por otra parte, se creyó oportuno trabajar bajo la relación 
dialógica de clarificación en la cual la ilustración recrea y le da un nuevo 
significado a la narración que se escribió, componiendo un hipertexto con las 
imágenes, él texto se enriqueció y las imágenes sirvieron de retroalimentación.  

Las actividades y materiales que trabajan en la escuela son dictados y programados por la docente a
cargo, mantienen una rutina diaria programada y se evidencian el uso de  elementos visuales  como,
el entorno en el que iompartenlas clases, el uso de carteles y manualidades.
También se apoyan de los elementos conceptuales como las  formas y  �guras al  realizar las  tareas  y
deberes que son enviados a desarrollar  en clase y para la  casa. Estos trabajpos consisten en colorear,
llenar y trocear en los diferentes pictogramas ilustrados por el docente a cargo.
Mediante las observacionesy análisis vistas en cada material dirigido hacia los niños con discapacidad
se puede interpretar el uso tanto de formas  abstractas para las tareas que son enviadas a los niños de 
la escuela y también el estilo semi-realista utilizando en el cuadreno de trabajo dado por el  Ministerio
de Inclusión Económica y Social (MIES), el ejemplo equilibrado de las imágenes son  vistos  necesarios
para el entendimiento de los conceptos y tareas a realizar.

Análisis del trabajo en el aula
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La combinación de estas variables, como el estilo ilustrativo escogido, técnica y composición, 
permitieron crear de manera creativa, estimulante y signi�cativa la lectura de los carteles ilustrados.

Para esta investigación se utilizó como objeto de estudio la comunicación visual; siendo esta la 
solución para las necesidades que poseen los niños con síndrome de Down de la escuela Fe y Alegría 
por no contar con un material didáctico que ayude a mejorar su aprendizaje, poniendo como 
solución la comunicación visual mediante carteles ilustrados que son dirigidos explícitamente para 
ellos según la capacidad de discapacidad que simula entre el 30 y 40 por ciento, en la presente 
investigación se ha tomado como referencia un modelo propuesto por la escuela de Diseño de la 
PUCE SD, un conjunto que se desarrolla siguiendo un proceso de diseño que consiste en el 
cumplimiento de tres fases, detalladas a continuación:

Proceso de

Diseño

Bocetaje

Estudio de bocetos

Aplicación de cromática

Selección arte �nal

Digitalización

Impresión Final

Aplicaciones 

Brief creativo

Desarrollo de 

la propuesta

Valoración de la propuesta

Identi�cación de elementos a ilustrar

Partiendo de esta información se trabajó bajo el concepto de la simplicidad y realismo. Esto nos llevó 

al siguiente paso que es poder crear el estilo ilustrativo que tienen todos los elementos expuestos en 

los carteles ilustrados, bajo esto se presenta los elementos en el cual está basada cada ilustración.

Elementos 

Simplicidad: Juego de líneas, formas, trabajando bajo la simplicidad como sello propio de su composición. 

Realidad: Similitud en rasgos acercados a la realidad.

Identi�cación de elementos a ilustrar.

Fuente: Tanya Chucuyán y Paola Morocho, autoras del trabajo de titulación “Elaboración de un sistema didáctico de 

carteles ilustrados para los niños con síndrome de Down que fortalezca los contenidos educativos de la escuela Fe y 

Alegría”. 

Proceso ilustrativo

Partiendo de la elección de los subtemas que trae consigo el diario vivir, y tomando en cuenta los 

elementos necesarios de diseño. En esta fase, los bocetos son realizados a lápiz, para posteriormente 

digitalizarlos, cumpliendo una aproximación intuitiva al mensaje propuesto. 

Propuesta de Intervención

La combinación de estas variables, como el estilo ilustrativo escogido, técnica y 
composición, permitieron crear de manera creativa, estimulante y significativa la 
lectura de los carteles ilustrados.

Propuesta de intervención

Para esta investigación se utilizó como objeto de estudio la comunicación visual; 
siendo esta la solución para las necesidades que poseen los niños con síndrome de 
Down de la escuela Fe y Alegría por no contar con un material didáctico que ayude a 
mejorar su aprendizaje, poniendo como solución la comunicación visual mediante 
carteles ilustrados que son dirigidos explícitamente para ellos según la capacidad de 
discapacidad que simula entre el 30 y 40 por ciento, en la presente investigación se 
ha tomado como referencia un modelo propuesto por la escuela de Diseño de la PUCE 
SD, un conjunto que se desarrolla siguiendo un proceso de diseño que consiste en el 
cumplimiento de tres fases, detalladas a continuación:

Proceso de
Diseño

Bocetaje
Estudio de bocetos

Aplicación de cromática
Selección arte final

Digitalización
Impresión Final

Aplicaciones 

Brief creativo

Desarrollo de 
la propuesta

Valoración de la propuesta

Figura 101. Proceso de diseño
Fuente: Tanya Chucuyán y Paola Morocho, autoras del trabajo de titulación “Elaboración de un 
sistema didáctico de carteles ilustrados para los niños con síndrome de Down que fortalezca los 
contenidos educativos de la escuela Fe y Alegría”.

El estilo que se trabajó en los carteles ilustrados es una combinación entre 
object posters y cartoon animado los cuales están detallados en el marco teórico 
determinando que se creó ilustraciones bajo la simplicidad como sello propio de 
composición y a su vez tuvieron algunas modificaciones en las formas finales de 
la figura presentada, esto sin perder la esencia semi realista la cual generó en 
los niños un grado de interés y captación significativa al tema. 

La combinación de estas variables, como el estilo ilustrativo escogido, técnica y 
composición, permitieron crear de manera creativa, estimulante y significativa 
la lectura de los carteles ilustrados. 

Propuesta de intervención 
Para esta investigación se utilizó como objeto de estudio la comunicación 
visual; siendo esta la solución para las necesidades que poseen los niños con 
síndrome de Down de la escuela Fe y Alegría por no contar con un material 
didáctico que ayude a mejorar su aprendizaje, poniendo como solución la 
comunicación visual mediante carteles ilustrados que son dirigidos 
explícitamente para ellos según la capacidad de discapacidad que simula entre 
el 30 y 40 por ciento, en la presente investigación se ha tomado como referencia 
un modelo propuesto por la escuela de Diseño de la PUCE SD, un conjunto que 
se desarrolla siguiendo un proceso de diseño que consiste en el cumplimiento 
de tres fases, detalladas a continuación: 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

Figura 101. Proceso de diseño 
Fuente: Tanya Chucuyán y Paola Morocho, autoras del trabajo de titulación “Elaboración de 
un sistema didáctico de carteles ilustrados para los niños con síndrome de Down que fortalezca 
los contenidos educativos de la escuela Fe y Alegría”. 
 

Identificación de elementos a ilustrar 

1.1.1. Partiendo de esta información se trabajó bajo el concepto 
de la simplicidad y realismo. Esto nos llevó al siguiente paso que es 

poder crear el estilo ilustrativo que tienen todos los elementos 
expuestos en los carteles ilustrados, bajo esto se presenta los 

elementos en el cual está basada cada ilustración. 

Proceso de 
Diseño 

Brief creativo 

Desarrollo de  
la propuesta 

Valoración de 
la propuesta 

Bocetaje 
Estudio de bocetos 

Aplicación de cromática 
Selección arte final 

Digitalización 
Impresión Final 

Aplicaciones  
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Identificación de elementos a ilustrar. 
Fuente: Tanya Chucuyán y Paola Morocho, autoras del trabajo de titulación “Elaboración de 
un sistema didáctico de carteles ilustrados para los niños con síndrome de Down que fortalezca 
los contenidos educativos de la escuela Fe y Alegría”.  

Proceso ilustrativo 

Partiendo de la elección de los subtemas que trae consigo el diario vivir, y 
tomando en cuenta los elementos necesarios de diseño. En esta fase, los 
bocetos son realizados a lápiz, para posteriormente digitalizarlos, cumpliendo 
una aproximación intuitiva al mensaje propuesto.  

 

 

 

 

 

 

 

  

 

Elementos  

Simplicidad: Juego de líneas, formas, 
trabajando bajo la simplicidad como sello 
propio de su composición.  

 
 
 
 

 

 
Realidad: Similitud en rasgos acercados a la 
realidad. 

Identi�cación de elementos a ilustrar

Partiendo de esta información se trabajó bajo el concepto de la simplicidad y realismo. Esto nos llevó 
al siguiente paso que es poder crear el estilo ilustrativo que tienen todos los elementos expuestos en 
los carteles ilustrados, bajo esto se presenta los elementos en el cual está basada cada ilustración.

Elementos 

Simplicidad: Juego de líneas, formas, trabajando bajo la simplicidad como sello propio de su composición. 

Realidad: Similitud en rasgos acercados a la realidad.

Identi�cación de elementos a ilustrar.

Fuente: Tanya Chucuyán y Paola Morocho, autoras del trabajo de titulación “Elaboración de un sistema didáctico de 

carteles ilustrados para los niños con síndrome de Down que fortalezca los contenidos educativos de la escuela Fe y 

Alegría”. 

Proceso ilustrativo

 
 

Imagen de Referencia Boceto a b/n  Boceto a color   
   

                   Digitalización Características 
  

Figura: Niño 
Estilema: Cartoon 
Colores: Café, rojo, azul, amarillo, blanco. 
Material: Couche A3, pinturas acrílicas, 
temperas, marcador negro, pinceles, toalla, 
agua, hojas papel bond A4, lápices, borrador, 
regla, estilete. 
Material de Aplicación: Cartón prensado, 
tijeras, papel adhesivo de colores, impresiones, 
pegamento, tela, hilo, aguja. 
Función de la aplicación: Esta aplicación tiene 
la función de relacionar al niño con la ropa que 
debe usar y saber colocarla donde se ponen los 
zapatos, el pantalón, la camisa, de esta manera 
aprenderán a vestirse solos diferenciando 
también la ropa de niño y niña. 

Aplicaciones 
 

Proceso de ilustración. 
Fuente: Tanya Chucuyán y Paola Morocho, autoras del trabajo de titulación “Elaboración de 
un sistema didáctico de carteles ilustrados para los niños con síndrome de Down que fortalezca 
los contenidos educativos de la escuela Fe y Alegría”.  
 

Partiendo  de  la  elección  de los  subtemas que  trae  consigo el diario vivir, y tomando en cuenta los
elementos necesarios de diseño. En esta fase, los bodetos son realizados a lápiz, para posteriormente
digitalizarlos, cumpliendo una aproximación intuitiva al mensaje propuesto.



ITSJ 28

ITSJApoN A LA VANGUARDIA

Validación

Para un mejor aporte al trabajo de titulación se ha recurrido a la validación de la propuesta, la cual permite 
demostrar  el  grado de aceptación del proyecto  realizado,  esto  se   ha  llevado  a  cabo  por medio de dos
procesos, el primero denominado focus group y el segundo llamado testeo.

Imagen de Referencia Boceto a b/n  Boceto a color� 
  
                   Digitalización  Características
  
Figura: Niño
Estilema: Cartoon
Colores: Café, rojo, azul, amarillo, blanco.
Material: Couche A3, pinturas acrílicas, temperas, marcador negro, pinceles, toalla, agua, hojas 
papel bond A4, lápices, borrador, regla, estilete.
Material de Aplicación: Cartón prensado, tijeras, papel adhesivo de colores, impresiones, pegamen-
to, tela, hilo, aguja.
Función de la aplicación: Esta aplicación tiene la función de relacionar al niño con la ropa que debe 
usar y saber colocarla donde se ponen los zapatos, el pantalón, la camisa, de esta manera apren-
derán a vestirse solos diferenciando también la ropa de niño y niña.
Aplicaciones  
Proceso de ilustración.
Fuente: Tanya Chucuyán y Paola Morocho, autoras del trabajo de titulación “Elaboración de un 
sistema didáctico de carteles ilustrados para los niños con síndrome de Down que fortalezca los 
contenidos educativos de la escuela Fe y Alegría”. 

Validación

Para un mejor aporte al trabajo de titulación se ha recurrido a la validación de la 
propuesta, la cual permite demostrar el grado de aceptación del proyecto realizado, 
esto se ha llevado a cabo por medio de dos procesos, el primero denominado focus 
group y el segundo llamado testeo.
Figura 18. Focus Group - Validación de la propuesta.
Fuente: Tanya Chucuyán y Paola Morocho, autoras del trabajo de titulación “Elaboración de un 
sistema didáctico de carteles ilustrados sobre el diario vivir para niños con síndrome de Down de la 
escuela fe y alegría”. 

La mayoría de los participantes sostuvo que, la idea de crear una herramienta didáctica basada en las 

características que presentan los niños con Síndrome de Down es muy valorada, manifestando lo 

complejo que es poder llamar la atención de ellos, piensan según su experiencia que será muy útil el 

empleo de este sistema didáctico ya que el uso de colores contrastantes y llamativos despertarán en los 

niños un gran interés, además que el tipo de ilustración semi realista permitirá a los niños relacionar 

fácilmente con su entorno. 

Las cualidades que se observaron en el testeo fueron positivas, la atención notable de los niños hacia las 

ilustraciones fueron grati�cantes al punto de poder captar el tema de clase, que en este caso fue el tema 

de diferenciación entre niño y niña, los alumnos se interesaron aún más al momento de interactuar con la 

aplicación, la cual consistía en sacar de un baúl las prendas de vestir de un niño y de una niña para 

posteriormente colocarlas en donde correspondan.

También se elaboró un video mostrando la elaboración del testeo, focus group y entrevistas a docentes 

como validación del proyecto el cual fue e�caz.

Como resultados del objetivo tres se ha presentado la propuesta de intervención en donde se con�guró 

un sistema de carteles basados en las características del sistema-forma del autor Oscar Morriña quién 

determina que, para una mejor percepción sin duda tendría que presentarse una contraposición entre 

�gura/fondo y la estrecha relación de los diferentes elementos expresivos que lo componen como la 

línea, luz, contraste, volumen, luz y demás. 

Los carteles presentan un estilo basado entre el entre object posters y cartoon animado, las ilustraciones 

están con�guradas bajo la simplicidad como sello propio de composición, su cromática es manejada bajo 

el juego de colores cálidos, fríos y además de colores analógicos que sirven como complemento para una 

mejor atracción, aquellos llevan pequeñas características como el tono, sombras, saturación, luz y 

contraste que permiten dar ese toque de realismo a la obra.

Como parte de valoración de la propuesta se aplicó tanto el focus group y testeo en los cuales se 

evidenciaron que los carteles son muy potentes, siendo herramientas expositivas e�caces y necesarias 

para la estimulación del aprendizaje de los niños, cobrando sentido dentro del proceso de enseñanza 

(Paredes, 2000).
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La mayoría de los participantes sostuvo que, la idea de crear una herramienta didáctica basada en las 
características que presentan los niños con Síndrome de Down es muy valorada, manifestando lo 
complejo que es poder llamar la atención de ellos, piensan según su experiencia que será muy útil el 
empleo de este sistema didáctico ya que el uso de colores contrastantes y llamativos despertarán en 
los niños un gran interés, además que el tipo de ilustración semi realista permitirá a los niños 
relacionar fácilmente con su entorno. 

Las cualidades que se observaron en el testeo fueron positivas, la atención notable de los niños hacia 
las ilustraciones fueron grati�cantes al punto de poder captar el tema de clase, que en este caso fue 
el tema de diferenciación entre niño y niña, los alumnos se interesaron aún más al momento de 
interactuar con la aplicación, la cual consistía en sacar de un baúl las prendas de vestir de un niño y 
de una niña para posteriormente colocarlas en donde correspondan.

También se elaboró un video mostrando la elaboración del testeo, focus group y entrevistas a 
docentes como validación del proyecto el cual fue e�caz.

Como resultados del objetivo tres se ha presentado la propuesta de intervención en donde se 
con�guró un sistema de carteles basados en las características del sistema-forma del autor Oscar 
Morriña quién determina que, para una mejor percepción sin duda tendría que presentarse una 
contraposición entre �gura/fondo y la estrecha relación de los diferentes elementos expresivos que 
lo componen como la línea, luz, contraste, volumen, luz y demás. 

Los carteles presentan un estilo basado entre el entre object posters y cartoon animado, las 
ilustraciones están con�guradas bajo la simplicidad como sello propio de composición, su cromática 
es manejada bajo el juego de colores cálidos, fríos y además de colores analógicos que sirven como 
complemento para una mejor atracción, aquellos llevan pequeñas características como el tono, 
sombras, saturación, luz y contraste que permiten dar ese toque de realismo a la obra.

Como parte de valoración de la propuesta se aplicó tanto el focus group y testeo en los cuales se 
evidenciaron que los carteles son muy potentes, siendo herramientas expositivas e�caces y 
necesarias para la estimulación del aprendizaje de los niños, cobrando sentido dentro del proceso de 
enseñanza (Paredes, 2000).

Discusión de Resultados

Entre los resultados más relevantes existe el reconocimiento de la forma, ya que los niños 

interpretaron rápidamente a que hacía referencia el cartel ilustrado presentado, su asociación y 

entendimiento del tema expuesto fueron notables a tal punto de interactuar con la aplicación que 

fue realizada y captar el tema explicado.

CONCLUSIONES

Los test denominados “Necesidades educativas especiales” determinaron una parte fundamental 

para la obtención del nivel de aprendizaje en el que se encontraban los niños con Síndrome de Down, 

en ellos se pudo caracterizar las conductas y el progreso de los niños en las aulas.

Las di�cultades y conductas que presentan los niños con síndrome de Down no solo en las aulas de 

clase sino en su entorno, varían dependiendo el porcentaje de discapacidad que presentan, existen 

di�cultades intelectuales, de atención, hiperactividad que algunos desarrollan más que otros, esto 

nos hace un hincapié al crear un material destinado solo para ellos, logrando captar su atención se 

mejoró su aprendizaje y desenvolvimiento en la vida diaria y estudiantil.

Se pudo evidenciar mediante las observaciones realizadas en las aulas de clase y los materiales 

dirigidos hacia los niños con discapacidad, el empleo de formas abstractas para las tareas que son 

enviadas a los niños y también el estilo semi-realista que utilizan en el cuaderno de trabajo dado por 

el Ministerio de Inclusión Económica y Social (MIES), permitiendo marcar un  estilo basado en la 

simplicidad, que mediante rasgos semi - realistas se logró que cada niño relacione muy fácilmente las 

ilustraciones tal y como las ve en su entorno y vida diaria.

Se establece como las imágenes dan en los textos un nivel de apreciación elevado a los contenidos, 

considerando notablemente a las ilustraciones como una gran fuerza de comunicación, que refuerza 

los contenido o temas de estudio e impulsa a la interpretación, además de estar plasmados como 

carteles expositivos se logró comunicar y reforzar grá�camente la enseñanza de los niños.

Al desarrollar el Brief se pudo recolectar toda la información necesaria de la institución como, sus 

problemas, necesidades y antecedentes llevándonos posteriormente hacia una estructura o proceso 

de diseño que permitió la elaboración de un sistema didáctico de carteles ilustrados sobre el diario 

vivir para niños con síndrome de Down de la escuela fe y alegría.

En la valoración de la propuesta se aplicaron las técnicas de focus group y testeo, los cuales 

evidenciaron la potencia de los carteles y de las aplicaciones, siendo herramientas expositivas que 

serán útiles y necesarias para la estimulación del aprendizaje de los niños, cobrando sentido dentro 

del proceso de enseñanza.
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CONCLUSIONES

Los test denominados “Necesidades educativas especiales” determinaron una parte fundamental 

para la obtención del nivel de aprendizaje en el que se encontraban los niños con Síndrome de Down, 

en ellos se pudo caracterizar las conductas y el progreso de los niños en las aulas.

Las di�cultades y conductas que presentan los niños con síndrome de Down no solo en las aulas de 

clase sino en su entorno, varían dependiendo el porcentaje de discapacidad que presentan, existen 

di�cultades intelectuales, de atención, hiperactividad que algunos desarrollan más que otros, esto 

nos hace un hincapié al crear un material destinado solo para ellos, logrando captar su atención se 

mejoró su aprendizaje y desenvolvimiento en la vida diaria y estudiantil.

Se pudo evidenciar mediante las observaciones realizadas en las aulas de clase y los materiales 

dirigidos hacia los niños con discapacidad, el empleo de formas abstractas para las tareas que son 

enviadas a los niños y también el estilo semi-realista que utilizan en el cuaderno de trabajo dado por 

el Ministerio de Inclusión Económica y Social (MIES), permitiendo marcar un  estilo basado en la 

simplicidad, que mediante rasgos semi - realistas se logró que cada niño relacione muy fácilmente las 

ilustraciones tal y como las ve en su entorno y vida diaria.

Se establece como las imágenes dan en los textos un nivel de apreciación elevado a los contenidos, 

considerando notablemente a las ilustraciones como una gran fuerza de comunicación, que refuerza 

los contenido o temas de estudio e impulsa a la interpretación, además de estar plasmados como 

carteles expositivos se logró comunicar y reforzar grá�camente la enseñanza de los niños.

Al desarrollar el Brief se pudo recolectar toda la información necesaria de la institución como, sus 

problemas, necesidades y antecedentes llevándonos posteriormente hacia una estructura o proceso 

de diseño que permitió la elaboración de un sistema didáctico de carteles ilustrados sobre el diario 

vivir para niños con síndrome de Down de la escuela fe y alegría.

En la valoración de la propuesta se aplicaron las técnicas de focus group y testeo, los cuales 

evidenciaron la potencia de los carteles y de las aplicaciones, siendo herramientas expositivas que 

serán útiles y necesarias para la estimulación del aprendizaje de los niños, cobrando sentido dentro 

del proceso de enseñanza.
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RESUMEN

Este artículo es el resultado de una labor autónoma y crítica de los estudiantes de la carrera de 
Hotelería y Turismo de la Ponti�cia Universidad Católica del Ecuador, sede Santo Domingo. 
Responde a una necesidad de cambio en cuanto a la posición de los estudiantes respecto al 
proceso de aprendizaje de la asignatura Epistemología. Hasta el momento eran meros 
receptores y reproductores del saber. El presente ejercicio permitió un despertar en la 
consciencia de quienes participamos en dicho ambiente educativo de nivel superior para lograr 
la autogestión del conocimiento como quehacer crítico. Para ello, resituamos a los estudiantes 
como autores, protagonistas y los docentes como cogestores, coparticipantes y entes 
facilitadores del diálogo intelectual. Se desarrolló a través de la perspectiva narrativa, esta 
consiste en contar las experiencias de aprendizaje. 

PALABRAS CLAVE: epistemología; crítica; educación; perspectiva narrativa

CRITICAL EPISTEMOLOGY OF EDUCATION

An essay from the narrative perspective for learning

ABSTRACT

This paper is the result of an autonomous and critical work of the students of the Hospitality 
and Tourism career of the Ponti�cal Catholic University of Ecuador, Santo Domingo. Responds 
to a need for change regarding the position of students regarding the learning process of the 
subject Epistemology. Until now they were mere receivers and reproducers of knowledge. The 
present exercise allowed an awakening in the consciousness of those who participate in said 
higher education environment to achieve self-management of knowledge as a critical task. To 
do this, we resituate the students as authors, protagonists and the teacher as co-manager, 
co-participant and facilitator of the intellectual dialogue. It was developed through the 
narrative perspective, it consists in telling the learning experiences.

KEYWORDS: epistemology; critic; education; narrative perspective
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En el presente trabajo vamos a dar a conocer cómo ha devenido en experiencia signi�cativa el 

proceso de enseñanza y aprendizaje de la Epistemología desde una perspectiva narrativa. La 

idea nació por parte de nuestro profesor Hishochy Delgado Mendoza, quien nos facultó para 

hacer este ensayo y compartirlo con la comunidad lectora. De ahí que nos desplazamos por el 

andamiaje teórico, práctico y dialógico de una educación emancipadora y creativa: un vínculo 

de estudiante y profesor para la colectividad a través del aprendizaje.

La importancia de conocer la enseñanza universitaria desde adentro y su desarrollo cotidiano 

sobrepasa documentos o�ciales, en nuestro caso estamos formándonos en la Ponti�cia 

Universidad Católica del Ecuador sede Santo Domingo en donde nuestra educación está 

enfocada implícitamente en estudiar a fondo las ciencias ya establecidas así como también en 

adquirir conocimientos nuevos y renovadores de la epistemología como �losofía en el medio 

estudiantil en el que nos formamos.

 El componente crítico de nuestro trabajo está relacionado con la Epistemología del 

aprendizaje  “Desde el punto de vista etimológico, el término griego epistemología consta de 

los vocablos epistéme (conocimiento, saber) y logos (teoría). Es el estudio del conocimiento 

humano y de la ciencia: sus métodos, estructura y sus criterios de demarcación” (Sandín, 2003, 

p.3)”. Es decir que la construcción del conocimiento se inicia dentro del aula de clases con la 

ayuda del docente que debe tomar en cuenta la mejor forma para llegar a nosotros los 

estudiantes y captar la información brindada, pero el empeño es individual aplicando la 

revisión en casa para el  aumento de su conocimiento. 

El enfoque que vamos a realizar va de la mano con la  perspectiva narrativa, que “Es una 

dialéctica entre lo que se esperaba y lo que sucedió, entre lo previsto y lo excitante, entre lo 

canónico y lo posible, entre la memoria y la imaginación. Y nunca es inocente” (Bruner, 2003, 

p.1). Tomaremos en cuenta la investigación cualitativa donde vamos a relatar tal cual nuestro 

proceso de aprendizaje dentro del aula de clases, dando nuestros relatos personales y vividos. 

La investigación cualitativa hace referencia al conocimiento especí�co que los/as docentes 

desarrollan acerca de cómo hacer comprensible a los/as estudiantes la materia que enseñan o 

dicho 

INTRODUCCIÓN

de  otro  modo a la peculiar  representación  que el docente hace  de  la  misma  para  ser 

de otro modo a la peculiar representación que el docente hace de la misma para ser presentada, enseñada, al alumnado (Paz, 2003, p. 41).
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de otro modo a la peculiar representación que el docente hace de la misma para ser presentada, 

enseñada, al alumnado (Paz, 2003, p. 41).

Dentro del aula de clase, será un proceso re�exivo, ya que nuestro punto de inicio está basado 

en nuestra experiencia particular y de esta manera lo podemos aplicar a lo general, y 

continuamente hacer una revisión de la literatura que sea referente a la epistemología 

pedagógica. 

DESARROLLO 

MARCO ONTOEPISTEMOLÓGICO DEL APRENDIZAJE CRÍTICO

1.1 Del ser y su condición crítica

Desde el punto vista de nosotros los estudiantes creemos tener ya establecido que es la crítica, 

pero a partir del cuestionamiento que nos hacemos cuando analizamos lo que establece Peréz 

& Gardey (2011) “es un examen o juicio que se formula según una situación, servicio, propuesta, 

persona u objeto” (p. 1).Se puede llegar a la conclusión que nuestra idea de crítica es demasiado 

empírica y simple.

Así mismo podemos establecer una forma conceptual dentro de nuestra área de educación que 

el alumno debe presentar una disposición para aprender, es decir, el alumno tiene que 

manifestar una disposición para relacionar su estructura cognitiva, de forma no arbitraria y no 

literal, con  los signi�cados que capta de los materiales educativos, potencialmente 

signi�cativos (Gowin, 1981). 

1.2 Epistemología del aprendizaje crítico 

Antes de establecer qué es la epistemología del aprendizaje crítico empezaremos por conocer 

uno de sus pilares. Este pilar es la �losofía, ciencia que nos indica, que es el apoyo o el muro para 

aprender el fenómeno del aprendizaje, entonces tomaremos como referente a Kuhn (1962), “la 

enseñanza de la ciencia debe de estar orientada al aprendizaje de  conceptos, los factores 

sociales intervienen  en el aprendizaje” esto nos indica que  la sociedad está muy inmersa en la 

formación educativa.  

La teoría crítica según Habermas (1954), constituye un “Conjunto de reglas, principios y 

conocimientos acerca de una ciencia, una doctrina o una actividad, prescindiendo de sus 

posibles aplicaciones  prácticas”  se diferencia de la teoría tradicional porque nos indica que es 
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conjunto organizado de ideas que explican un fenómeno, deducidas a partir de la observación, 

la experiencia o el razonamiento lógico y aunque diferentes, existe una conexión entre la 

racionalidad tecnológica  que es no es más que un sistema de relaciones no lineales, con 

componentes ,estructuras y objetivos.

Ahora bien establezcamos qué es aprendizaje,  pues como lo denomina Pérez (2008) 

“aprendizaje al proceso de adquisición de conocimientos, habilidades, valores y actitudes, 

posibilitado mediante el estudio, la enseñanza o la experiencia. Dicho proceso puede ser 

entendido a partir de diversas posturas, lo que implica que existen diferentes teorías vinculadas 

al hecho de aprender La psicología conductista”,  un ejemplo, describe el aprendizaje de 

acuerdo a los cambios que pueden observarse en la conducta de un individuo. El proceso 

fundamental en el aprendizaje es la imitación la repetición de un proceso observado, que 

implica tiempo, espacio y habilidades.

Basándonos en esto podemos determinar que de esta forma, los estudiantes de la Ponti�cia 

Católica del Ecuador sede Santo Domingo utilizan el aprendizaje enfocado a redescubrir y 

construir a través  de las ciencias  una nueva forma de crear conocimiento, puesto que los 

avances educativos evolucionan todos los días, nosotros como aprendices no podemos 

quedarnos atrás.  (Pérez, 2008).

Nuestra principal misión es traer la ciencia neta, el concepto como tal de ciencia mucho más allá 

de lo que se ha conocido y  queremos entender y a través de esto comprender cómo está 

estructurada la ciencia como tal y como el aprendizaje de esta nos ayuda a encaminarnos en 

redescubrir nuestros conocimientos perdidos y así mismo crear un concepto diferente del que 

conocemos, mucho más tecni�cado.

Entonces con  el conocimiento  y el pleno dominio de la ciencia y la �losofía establecemos que 

la epistemología del aprendizaje crítico se basa fundamentalmente en la interacción maestro y 

alumno; con la correcta armonía y la guía adecuada el aprendiz se convertirá en maestro con 

sus propias teorías basadas en el estudio de la ciencias mismas, bajo una noción plena de 

realidad y conciencia de lo que nos falta y lo que podemos hacer para solucionarlo.
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1.3. Nosotros que pensamos sobre la epistemología crítica desde la universidad 

Como estudiantes en formación podemos advertir que estamos inmersos en la epistemología, 

puesto que en cada materia encontramos ciencia y el objeto de la existencia de la 

epistemología es estudiar las ciencias, pero lo crítico es lo que formamos con cada experiencia 

adquirida todos los días, entonces estamos inmersos en la epistemología crítica, ya que con ella 

trabajamos y desarrollamos nuestro potencial del conocimiento.

Así mismo, más allá de eso, como seres humanos utilizamos las teorías y la ciencia con el �n de 

llegar a un consenso con las nuevas ideas diferentes y frescas que tenemos para conducirlas 

hacia la evolución de la educación, y  una crítica construida a partir de  una reconstrucción de 

teorías de diferentes autores como Immanuel Kant y Habermas, hacemos esto con el objetivo 

de formarnos con más destreza en el arte de las ciencias críticas.

Con esta técnica de aprender y establecer ideas nuevas a partir de los grandes pensadores y sus 

teorías,  llegamos a una conclusión clara de que vemos la crítica no como simples teorías 

pérdidas en un espacio tiempo, sino como una manera y estilo de pensar, por lo que debemos 

tomar con pinzas esta palabra dentro del mundo de la ciencia  y del campo epistemológico. 

2- EL MÉTODO CRÍTICO EN EL APRENDIZAJE DE LA EPISTEMOLOGÍA

2.1-  Método Crítico 

El método crítico se de�ne como una disciplina de la razón, aunque se reconoce que la 

expresión trascendental designa a ciertas estructuras de la mente las  cuales hacen posible el 

conocimiento, se re�ere a los diferentes ámbitos intelectuales en donde interviene la crítica, y 

de la cual se hace uso para poder proyectar atención.

A la crítica de la razón práctica debía seguir el sistema, la metafísica de las costumbres, que se 

divide en principios metafísicos de la doctrina del derecho y principios metafísicos de la 

doctrina de la virtud (como réplica de los principios metafísicos de la ciencia de la naturaleza, 

ya publicados) (Kant, 1796, p. 205).
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Lo que nos da a conocer este autor es la interacción que realizamos dentro del aprendizaje 

como tal, es una experiencia diferente, ya que al adquirir conocimiento se experimenta la crítica 

de manera más profunda, por ejemplo, dentro de nuestro estudio de Epistemología se analizan 

varios enfoques del tema dado por el docente, pero el punto crítico de cada estudiante es 

distinto, porque logra que el tema sea visto y analizado de distinta manera. La �nalidad del 

docente es hacer que construyamos un mismo conocimiento basado en el tema, desde 

valoraciones y puntos de vistas diversos, obligados a dar nuestras opiniones, criterios, que se 

desprende desde de lo que se aprende junto a lo que se posee como experiencia y 

conocimiento.

El método trascendental o crítico consistió en proyectar la atención, no sobre los objetos 

mismos, sino sobre el saber que nos los da, indagando las bases o elementos  del conocimiento. 

Se trata, por lo tanto, de la investigación de las condiciones necesarias de toda experiencia, 

mientras que  La crítica de la razón pura de Kant establece en sus resultados este método.

Cuanto este debe ser posible a priori”, un conocimiento es trascendental en la medida en que 

nos permite comprender que ciertas representaciones son posibles solamente a priori (cf. 

A56/B80). La investigación crítico–trascendental es, pues, una investigación acerca de las 

condiciones del conocimiento puro. (Kant, 1796, pp. 213-214).

El criterio de (Horkheimer, 2000) a�rma que “el método crítico se inclina por un enfoque 

multidisciplinario e interdisciplinario que le permite comprender o acercarse más a una 

comprensión cabal del mundo”, es decir, que el método crítico no solo requiere de la razón sino 

también debe ir de la mano con una precisa disciplina para centrar su atención de una manera 

positiva.

Tomando en cuenta las ideologías de Kant acerca del método crítico, podemos decir que este 

pertenece a diferentes ámbitos intelectuales y de la misma forma a diferentes áreas en las que 

la crítica puede hacerse presente. Siempre y cuando estas críticas sean dirigidas a construir 

mejores posibilidades para el ámbito a las que sea encaminada, es por eso que se considera al 

método crítico como una disciplina de la razón. Kant se da en la aplicación de una metodología  

De hemos tomado en cuenta anteriormente, como una disciplina de la razón tomada para el 

aprendizaje y fortalecimiento en ámbitos intelectuales como también en áreas en donde se 

pueda presentar una crítica, ya  sea esta para el desarrollo y evolución de un área o también 

de un nuevo saber. 

2.2.- Epistemología en el proceso de aprendizaje.

La epistemología en la educación juega un papel importante, porque permite lograr avances 

signi�cativos en los distintos campos del aprendizaje y el conocimiento, La epistemología de 

la educación se ocupa de la organización de las distintas ideas, así como también  de nuestra 

forma de aprendizaje la cual dada de una buena manera nos ayuda a comprender y a 

facilitarnos la forma de aprender, ya que desde varios puntos de vista  siempre un buen 

profesor, creará un buen alumno, así pues es  que nuestros profesores nos transmiten todos 

sus conocimientos a través de sus metodologías las cuales nos ayudan a canalizar y, a su vez, 

entender el verdadero objeto de la ciencia .

Por tanto, la epistemología debe ser referida a la práctica. Los problemas que presenta la 

educación pertenecen a las necesidades más frecuentes del vivir humano, de modo que no es 

su�ciente un tipo estandarizado de respuesta para todos los problemas. Se con�gura la 

necesidad de disponer de una doctrina articulada que se pueda integrar en función de la 

clase, de los problemas propuestos y de sus necesidades. La epistemología tiene como 

objetivo propio no la educación en sí, sino la teoría de esta, la teoría pedagógica se compone 

de todas las informaciones que han in�uido  para llegar a un concepto claro y preciso de la 

misma.

CONCLUSIONES 

La crítica en la enseñanza de la Epistemología se logra a través de propuestas autónomas de 

los estudiantes, por medio de la autogestión que invita a investigar y producir textos. De la 

única 

propia y característica de la �losofía crítica, la llamada deducción trascendental.(Kant, 1796)
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como una disciplina de la razón. Kant se da en la aplicación de una metodología propia y 

característica de la �losofía crítica, la llamada deducción trascendental. (Kant, 1796).

De esta manera podemos de�nir al método crítico, mediante el criterio de los autores que 

hemos tomado en cuenta anteriormente, como una disciplina de la razón tomada para el 

aprendizaje y fortalecimiento en ámbitos intelectuales como también en áreas en donde se 

pueda presentar una crítica, ya  sea esta para el desarrollo y evolución de un área o también de 

un nuevo saber. 

2.2.- Epistemología en el proceso de aprendizaje.

La epistemología en la educación juega un papel importante, porque permite lograr avances 

signi�cativos en los distintos campos del aprendizaje y el conocimiento, La epistemología de la 

educación se ocupa de la organización de las distintas ideas, así como también  de nuestra 

forma de aprendizaje la cual dada de una buena manera nos ayuda a comprender y a 

facilitarnos la forma de aprender, ya que desde varios puntos de vista  siempre un buen 

profesor, creará un buen alumno, así pues es  que nuestros profesores nos transmiten todos sus 

conocimientos a través de sus metodologías las cuales nos ayudan a canalizar y, a su vez, 

entender el verdadero objeto de la ciencia .

Por tanto, la epistemología debe ser referida a la práctica. Los problemas que presenta la 

educación pertenecen a las necesidades más frecuentes del vivir humano, de modo que no es 

su�ciente un tipo estandarizado de respuesta para todos los problemas. Se con�gura la 

necesidad de disponer de una doctrina articulada que se pueda integrar en función de la clase, 

de los problemas propuestos y de sus necesidades. La epistemología tiene como objetivo 

propio no la educación en sí, sino la teoría de esta, la teoría pedagógica se compone de todas 

las informaciones que han in�uido  para llegar a un concepto claro y preciso de la misma.

CONCLUSIONES 

La crítica en la enseñanza de la Epistemología se logra a través de propuestas autónomas de los 

estudiantes, por medio de la autogestión que invita a investigar y producir textos. De la única 
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manera que desarrollamos aptitudes escriturales para discursar críticamente, es escribiendo 

desde la academia sobre problemas educativos. La perspectiva narrativa nos permitió contar 

nuestra historia de aprendizaje de una manera más diversita y atractiva para quienes lean este 

artículo. Debemos agradecerles a quienes propician el diálogo, a quienes buscan nuevas 

formas de enseñanza y aprendizaje. Docentes y estudiantes, ambos protagonistas, siempre 

tendremos algo que contar y es a través de un ambiente educativo �exible que se logra el 

aprendizaje crítico y signi�cativo. 

REFERENCIAS 

Moreira, M. (2015). Aprendizaje y significativo crítico. Recuperado de: www.redalyc.org./articulo.oa.
Pérez, J. & Garden, M.  (2008). Definición de aprendizaje Recuperado de: https://definicion.de/aprendizaje/
Habermas, J. (1954). Habermas y la teoría critica. Recuperado de 
http://www.unavarra.es/puresoc/pdfs/tesis/alustiz/02A-Capitulo_Tercero.pdf.
Horkheimer, M. (2000). Teoría tradicional y teoría crítica. Barcelona: Paidós. (Versión original publicada en 1937).
Castillo M, Panosso A. (2010). Epistemología del turismo estudios críticos. México: Editorial Trillas.
Pérez, J. & Gardey,M. (2011). Definición de crítico. Recuperado de: https://definicion.de/critica/
Kand,I.( 1928). Crítica de la Razón pura. Recuperado de 
http://www.ataun.net/BIBLIOTECAGRATUITA/Cl%C3%A1sicos%20en%20Espa%C3%B1ol/Inmanuel%20Kant/
Cr%C3%ADtica%20de%20la%20raz%C3%B3n%20pura.pdf
Paz, E. (2003). La enseñanza de la investigación cualitativa. Revista Enseñanza Universitaria. Recuperado de: 
http://institucional.us.es/revistas/universitaria/21/art%202.pdf

(Footnotes)
1 Doctorando en Artes y Educación, Facultat de Belles Arts, Universitat de Barcelona, España, 2015-2018; Magíster 
en Ciencias de la Educación, Pontificia Universidad Católica del Ecuador, 2012-2015; Especialista en Educación para 
una Ciudadanía Intercultural + Titulación Universitaria en Interculturalidad para Maestros y Profesores (Doble 
Titulación), Euroinnova Business School. Centro de formación de postgrados, España. Licenciado en Historia del 
Arte, Facultad de Artes y Letras, Universidad de la Habana, Cuba, 2004-2009. Docente e investigador a tiempo 
completo de la Escuela de Comunicación Social en la Pontificia Universidad Católica del Ecuador, sede Santo 
Domingo desde el 2012 hasta la actualidad.Docente de Filosofía y Pedagogía del Institituto Tecnológico Superior 
Japón. Autor de los libros Artes Plásticas.Intersubjetividad del sistema-forma (2012), Semiótica de la Comunicación 
Verbal e Icónica desde un enfoque crítico (2017), Educación Cultural y Artística 6 (2018). Ecuador. E. mail: 
dmh@pucesd.edu.ec 
2 Realizó sus estudios primarios en Escuela Gonzalo Pizarro, 200-2007; Estudios secundarios Colegio Nacional Mixto 
Santo Domingo 2008-2013; Inició sus estudios universitarios en la Universidad Católica del Ecuador-Sede Santo 
Domingo (2014); Curso de formación en TICS (2016). Ecuador. E. mail: plmoram@oucesd.edu.ec 
3 Inició su vida educativa en la escuela Primaria  militar Provincia de Imbabura ubicada en la provincia del Oro cantón 
Santa Rosa, así también su vida secundaria la realizó en el Colegio Nacional Zoila Ugarte de Landívar Ubicado en el 
mismo cantón continuando los estudios de tercer nivel en la  Universidad  Pontificia Católica del Ecuador Sede Santo 
domingo; Curso de formación en TICS (2017). Ecuador. E. mail: eapesantese@pucesd.edu.ec 
4 Doctora en Ciencias Pedagógica (Universidad de Ciencias Pedagógicas Enrique José Varona, La Habana, Cuba, 
2010), Máster en Didáctica del Español y la Literatura (Universidad de Ciencias Pedagógicas Enrique José Varona, La 
Habana, Cuba, 2003), Licenciada en Educación, Especialidad Español-Literatura (Universidad de Ciencias 
Pedagógicas Enrique José Varona, La Habana, Cuba, 1992). Docente e investigadora en la Pontificia Universidad 



ITSJ41

ITSJApoN A LA VANGUARDIA

5 Master in Business Administration. Mención: Gerencia de Operaciones y Calidad. (Escuela Politécnica Nacional. 
Quito, Ecuador, 2007). Ingeniero en Alimentos (Universidad Técnica de Ambato, Ecuador, 1996). Docente en la 
Pontificia Universidad Católica del Ecuador, sede Santo Domingo. Rector del Instituto Superior Tecnológico Luis 
Arboleda Martínez, Manta, Ecuador. E. mail: asisgal@hotmail.com. 



ITSJ 42

ITSJApoN A LA VANGUARDIA

PERFORMATIVIDAD POSTHUMANISTA: LAS EXPERIENCIAS DE VIDA COMO ACTUAR 
EDUCATIVO 
LA EDUCACIÓN ANDRAGÓGICA Y LOS NUEVOS MATERIALISMOS 

AUTORES:  Hishochy Delgado Mendoza1

                Yasselle Ángela Torres Herrera2

                  Asisclo Yanayn Galarza Mayorga3

                  Joyma Fernández Prendes4

                  Mayelin Madrigal Contrera5

RESUMEN

 La Educación andragógica  en performatividad posthumanista sobre los nuevos 
materialismos impone una nueva perspectiva de análisis para la formación del ser 
adulto. Por ello, se persigue con esta  propuesta una manera diferente de contribuir 
con la preparación del individuo desde el desprendimiento de un materialismo 
educativo anticuado para hacerlos llegar a nuevos materialismos donde las ciencias 
juegan, se articulan, se desplazan activamente con la subjetividad de la persona 
humana, con la imaginación y la creatividad. Por tal razón, se impone una 
complicidad, donde toda la historia personal influye en la formación, se imbrica, se 
mezcla para la construcción y la apropiación de nuevos conocimientos.

PALABRAS CLAVE: educación andragógica; nuevos materialismos; performatividad 
posthumanista

POSTHUMANIST PERFORMATIVITY: LIFE EXPERIENCES AS ACT EDUCATIONAL

ABSTRACT 

The andragogic education in posthumanist performativity on the new materialisms 
imposes a new perspective of analysis for the formation of the adult being. Therefore, 
this proposal pursues a different way of contributing to the preparation of the 
individual from the detachment of an outdated educational materialism to make them 
arrive at new materialisms where science play, articulate, move actively with the 
subjectivity of the human person, with imagination and creativity. For this reason, a 
complicity is imposed, where all personal history influences training, overlaps, mixes 
for the construction and appropriation of new knowledge.

KEYWORDS: andragogic education; new materialisms; posthumanist performativity



La nueva era, sus abordajes distintos para el acercamiento del hombre a su realidad 

y su preparación para los conflictos postmodernos nos obliga a replantear  lo que hoy 

sucede desde la educación para adultos. La educación andragógica en los tiempos 

actuales impone una manera nueva, un reto para la educación y para la formación del 

ser humano, con los nuevos materialismos. Por su parte, el lenguaje “científico” y lo 

que ello implica  dentro del positivismo en crisis,  nos resultaba inapropiado para  

abordar –desde una perspectiva narrativa- la “performatividad posthumanista” y los 

“nuevos materialismos”. Caraballo (2007) plantea: 

no se limita a la adquisición de conocimientos y mejora de habilidades y destrezas, sino 
que consiste en un proceso de desarrollo integral, donde el individuo crece como 
persona, como profesional, como padre de familia, como ente social que forma parte de 
una comunidad en la cual es capaz de desenvolverse de la manera más adecuada 
posible (p. 192)

 De ahí que, acudimos a la gracia de la autobiografía que según Wild (2002): “es 

irresistible” (p.45); esta da paso a la extroversión de la subjetividad, dialoga con los 

participantes y mantiene el correlato con los objetos de interés. Todo ello es 

compatible con el paraguas construccionista que ha devenido enfoque desarrollador 

del Doctorado en Artes y Educación de la Universidad de Barcelona. 

No hemos seguido una cronología en la citas de autores, sino que en la medida en que 

fuimos viviendo experiencias con los seminarios Introducción al Construccionismo, 

Genealogía de los Estudios de Cultura Visual, Perspectivas críticas de la Educación 

Artística, el recuerdo de nuestras conversaciones en la Pontificia Universidad Católica 

del Ecuador, las voces y los cuerpos en el andar por las calles de Barcelona; fueron 

edificando nuestro andamiaje de ideas relacionadas con el texto titulado 

Posthumanist performativity: Toward an Understanding of How Matter Comes to 

Matter, de Karen Barad. 

INTRODUCCIÓN
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La idea de lo “post” hace temblar cuestiones semánticas en nuestro repertorio 

lingüístico, lo hemos visto más de una vez en los libros de Historia del Arte: 

Postimpresionismo, Postmodernismo, por mencionar algunos ejemplos. Todavía nos 

resulta un signo lingüístico impreciso. Lo consideramos, generalmente, como una 

cuestión temporal y espacial de tendencias. 

El humanismo lo habíamos estudiado como principio antropocéntrico que daba forma 

y concepto al Renacimiento de los siglos XV y XVI, un constructo ético (además) que 

hasta nuestros días representa lo humanamente concebido. Por lo tanto, aquí aparece 

el primer nodo: “performatividad posthumanista”. ¿A qué se refiere? ¿Qué relación 

tendrá con los Nuevos materialismos? Sigue importando el lenguaje, el discurso y la 

teoría de la cultura, como dijo Karen Barad; pero ¿en qué momento advertimos que la 

materia y sus proyecciones también importan?

Cuando leíamos el título del texto, pensábamos en la teoría de la sustancia de 

Aristóteles. Abran los ojos porque ya “ha llovido sobre lo mojado” y los clásicos de la 

antigüedad griega han pasado de moda, se consideran mitos de una historia 

hegemónica como muchas veces hemos escuchado. Aceptamos la posibilidad de que 

sean prejuicios, en fin; pero no podíamos dejar de acotar la trascendencia de la 

materia desde la mirada hilemorfista de la concepción aristotélica y que va más atrás 

en el tiempo con el ápeiron de Anaximandro. Desde entonces la materia no se refiere 

meramente al principio físico, sino que el fin último de esta se encuentra en la relación 

con los demás componentes sociales. Con esta ligera intuición no damos por sentado 

que en la materia de la que habla Karen Barad no haya aporte, ya veremos más 

adelante. 

Durante la lectura hallamos nombres claves que se posicionaron en la palestra de los 

mencionados teóricos y filósofos que abordaron temas como la representación, el 

cuerpo, el feminismo; entre ellos Foucault y Judith Butler respectivamente. 

Prestamos especial atención en la figura femenina, ahora que está en boga el 

DESARROLLO
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feminismo. Resulta que a lo largo de la década de los noventa, Judith Butler articuló 

sus teorías de género a partir del legado de Austin y Derrida, quienes ya venían 

hablando de “performatividad” desde mediados del siglo XX. La “performatividad” fue 

entendida como una expresión compleja que deviene en construcción social y cultural 

entre las palabras y las acciones que emanan del sistema material. Esto lo 

mencionamos porque uno de los elementos constituyentes de la materia -con mayor 

carga expresiva, inferido en el texto de Karen Barad- es el cuerpo y su acción. A 

propósito, Butler (2002), expresó:

El cuerpo no es una realidad material fáctica o idéntica a sí misma; es una 

materialidad cargada de significado (…) y la manera de sostener ese significado 

es fundamentalmente dramática. Cuando digo dramático me refiero a que el 

cuerpo no es simplemente materia sino una continua e incesante materialización 

de posibilidades. Uno no es simplemente un cuerpo, sino, de una manera clave, 

uno se hace su propio cuerpo y, de hecho, uno se hace su propio cuerpo de 

manera distinta a como se hacen sus cuerpos sus contemporáneos y a cómo se 

lo hicieron sus predecesores y a cómo se lo harán sus sucesores. 

Nos pareció convincente la idea del espejo (como metáfora visual) con que se observa 

la materia de nuestras representaciones: un desplazamiento de la mirada por nuestro 

cuerpo, nuestra materialidad cultural, esa que ha sido construida con la sociedad. El 

domingo 2 de octubre, viví momentos que me hacían pensar en el fenómeno de la 

representación y sospechábamos de la performatividad: visitamos el museo Picasso y 

emergió un diálogo que conectaba nuestros estudios en teoría crítica de las 

vanguardias artísticas europeas con los significados de los hechos de caminar frente 

a la obra, escuchar la diversidad de historias entorno a esta, los brotes de imaginación 

compartida, entre otras emociones. 

La imagen siguiente fue tomada en el barrio gótico de Barcelona, su campo visual 

consiste en una bicicleta, una pizarra con la frase del día y una cadena. Dicha imagen 
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 y feministas para el desarrollo de las ciencias. Los nuevos 

materialismos conforman un horizonte de inter e intrasubjetividad del sistema 

forma que incluye la cultura visual como una “coreografía de acción dialéctica”, 

manera muy poética que escuché en el segundo encuentro que tuvimos con 

Aída Sánchez de Serdio como parte del Máster de Artes Visuales y Educación: 

un enfoque construccionista.  

El martes 4 de octubre del 2016 asistimos al seminario de Educación artística, 
perspectivas críticas y práctica educativa, Fernando Hernández presentaba un 
proyecto titulado Show your own gold que nos llamaba mucho la atención, 
sobre todo por el peso posthumanista de la performatividad que en este  

nos trasladaba al folklórico solar de la Habana Vieja (un viaje retrospectivo). Por la 

noche –después de publicar dicha fotografía, desde América- nos preguntaban si 

habíamos encontrado botada La bicicleta de Carlos Vives y Shakira. En esta ocasión 

el signo visual fue el estímulo de nuestras conversaciones; más que la imagen literal 

que ni hablaban de ella

Imagen 1: Nuevos materialismos en el Barrio Gótico de Barcelona, España

Es impresionante como desde la propia vida del mundo material se construyen 

historias con distintos enfoques. Barad hace énfasis en las teorías performativas y 

feministas para el desarrollo de las ciencias. Los nuevos materialismos conforman un 

horizonte de inter e intrasubjetividad del sistema forma que incluye la cultura visual 

como una “coreografía de acción dialéctica”, manera muy poética que escuché en el 

segundo encuentro que tuvimos con Aída Sánchez de Serdio como parte del Máster de 

Artes Visuales y Educación: un enfoque construccionista. 

El martes 4 de octubre del 2016 asistimos al seminario de Educación artística, 

perspectivas críticas y práctica educativa, Fernando Hernández presentaba un 

proyecto titulado Show your own gold que nos llamaba mucho la atención, sobre todo 

por el peso posthumanista de la performatividad que en este afloraba. Cada idea que 

exponía la relacionábamos con las teorías de representacionalismo y performatividad 

tratadas por Karen Barad. Un proyecto que intentaba acompañar a personas que se 

re-descubrían por medio de la actividad educativa performática implicando a los 

objetos (no cosificados sino humanizados) “el objeto que te identifique o sea parte de 

tu vida”, “retratos del interior”, “el storyboard que hable de ti” hasta la fiesta como 

colofón. Rafael y yo nos miramos como quienes descubren el camino de la propuesta 

posthumanista de los nuevos materialismos. 

En los procesos pedagógicos de las ciencias, la performatividad posibilita la práctica 
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habíamos encontrado botada La bicicleta de Carlos Vives y Shakira. En esta ocasión 

el signo visual fue el estímulo de nuestras conversaciones; más que la imagen literal 
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exponía la relacionábamos con las teorías de representacionalismo y performatividad 

tratadas por Karen Barad. Un proyecto que intentaba acompañar a personas que se 

re-descubrían por medio de la actividad educativa performática implicando a los 

objetos (no cosificados sino humanizados) “el objeto que te identifique o sea parte de 

tu vida”, “retratos del interior”, “el storyboard que hable de ti” hasta la fiesta como 

colofón. Rafael y yo nos miramos como quienes descubren el camino de la propuesta 

posthumanista de los nuevos materialismos. 

En los procesos pedagógicos de las ciencias, la performatividad posibilita la práctica 
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dinámica del aprendizaje, todos somos actores y cada uno representa un papel 

importante en la arquitectura educativa. La intervención del relato cultural: lo 

experiencial, lo experimental y trascendental de la vida; deben constituir a la acción 

educativa. La aproximación al texto de Karen Barad (en cuestión) nos hizo recapitular 

una estrategia didáctica que parte de la iniciativa de mi amigo Rafael Cañadas. 

Cuando nos consumía el burocratismo y los caprichos de un sistema dogmático que 

priorizaba la gestión del modelo tradicional educativo, Cañadas decía: “En momentos 

difíciles, debemos ser piratas; y si hay mal tiempo, nos salvará cervantear”.  Todo ello 

se debía a que la “fábrica” estaba a toda velocidad como en Tiempos Modernos de 

Chaplin, una metáfora que nos permite describir situaciones sin caer en lo obvio ni lo 

obtuso.  

Eso bueno tienen los nuevos materialismos, maneja la metáfora como una facultad, 

“una forma de conocimiento más objetivo que no solo hace que aparezcan imágenes 

en la mente del receptor; ella es imagen” (Olivera, 2011, p. 105). 

Ese día Rafael llevó una bandera de pirata y la foto que lo representaba. La imagen del 

pirata despertaba el deseo de caminar hacia la enseñanza desde la metáfora, se 

alzaron las velas y emprendimos la aventura del saber con arte. Aquí les mostramos 

una foto de Rafael Cañadas y la copia de su correo electrónico después que vivimos el 

lío que teníamos armado con Los nuevos materialismos. 

               

Imagen 2: Nuevos materialismos desde la noción del educador pirata   

La experiencia que les acabamos de contar es un ejemplo del giro from 

representationalism to performativity expuesto por Karen Barad: en medio de un 

espacio educativo, institucionalizado, donde se trabaja con imágenes, la actuación de 

las entidades culturales sirvieron para desprendernos de un materialismo educativo 

anticuado y llegar a nuevos materialismos donde las ciencias juegan, se articulan, se 

Eso bueno tienen los nuevos materialismos, maneja la metáfora como una 

facultad, “una forma de conocimiento más objetivo que no solo hace que 

aparezcan imágenes en la mente del receptor; ella es imagen” (Olivera, 2011, p. 

105).  

Ese día Rafael llevó una bandera de pirata y la foto que lo representaba. La 

imagen del pirata despertaba el deseo de caminar hacia la enseñanza desde la 

metáfora, se alzaron las velas y emprendimos la aventura del saber con arte. 

Aquí les mostramos una foto de Rafael Cañadas y la copia de su correo 

electrónico después que vivimos el lío que teníamos armado con Los nuevos 

materialismos.  

               

Estimado Hishochy,

aquí te envío las fotos que me pediste.

Las palabras claves que se esconden detrás de estas 
fotos son:

- la vida es una metáfora de la mente
- la frontera como espacio de ampliación de 
posibilidades, donde desaparece la comodidad  y 
empieza la incertidumbre y los nuevos 
descubrimientos
- ser un pirata: arriesgarse a explorar nuevos 
territorios
- cervantear
- todo es una historia...

Un fuerte abrazo,

Rafael  

Imagen 2: Nuevos materialismos desde la noción del educador pirata    

La experiencia que les acabamos de contar es un ejemplo del giro from 
representationalism to performativity expuesto por Karen Barad: en medio de un 
espacio educativo, institucionalizado, donde se trabaja con imágenes, la 
actuación de las entidades culturales sirvieron para desprendernos de un  
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desplazan activamente con la subjetividad de la persona humana, con la imaginación 

y la creatividad. 

De manera que la performatividad va más allá de lo físico, habita en zonas 

“onto-epistemológicas” como diría Marián López; invita a la anamnesis personal y 

colectiva, inserta la materia en una danza de relatos compartidos; es algo metafísico 

en tanto abraza lo invisible de la materia. Lo corpóreo en posición se convierte en un 

fenómeno comunicativo que prescinde del lenguaje entendido como mera expresión 

lingüística. Es esta – en parte- la visión posthumanista, la cual no distingue lo 

humano de lo inhumano en las prácticas discursivas, sino que integra a los objetos 

en la vida social como entidades significativas. 

CONCLUSIÓN

Para concluir, la performatividad posthumanista como expresión de los nuevos 

materialismos que incluyen objetos en los estudios de las ciencias, del feminismo, de 

las teorías relacionadas con la crítica social y resitúa al humano en un mundo 

material que se proyecta desde la actuación dinámica-fenomenológica de la sociedad, 

constituye una mirada ontoepistemológica de los actos en el devenir intelectual. Esto 

se debe a la condición que Barad (2003) refleja en los dos últimos párrafos del texto 

abordado: “Human” are part of the world-body space in its dynamic structuration… 

we know because “we” are the world” (p. 829). 
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